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Resumo: O objetivo desse artigo € caracterizar 0 ensino de Geografia em escolas de
educacéo basica em Belo Horizonte/MG, tendo como foco a educagéo de surdos. O
atendimento a estudantes com necessidades especiais, em classes mistas com ndo
portadores dessas necessidades, € o ponto central de andlise, no qual se procurou
identificar diferencas e/ou semelhancas entre o ensino de Geografia para criancas
“normais’ e portadoras de surdez. A metodologia utilizada pelos docentes de Geografia
para 0 ensino de seu conteldo, suas concepgdes sobre os sentidos da educagdo
inclusiva, surdez e o educando surdo, s8o elementos também destacados para propiciar
um entendimento do quadro no qual se desenvolve o atendimento a educandos.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva, Necessdades Educacionais Especiais, Surdez,
Ensino de Geografia.

Abstract: The purpose of this paper is to characterize Geography teaching in schools of
basc education in Belo Horizonte/MG, and its scope is the education for the desf.
Catering for students with specia needs in mixed classes, with others without such
specid needs, is the centra issue of anaysis in which differences and/or similarities
were sought for identify in Geography teaching for regular children and the deafness
borne ones. Teaching methods applied by Geography teachers for content teaching,
their concepts of meanings of inclusive education, deafness and deaf student are
highlighted elements to alow understanding of the context in which these students have
services provided.

Key-words: Inclusive education; Special educationad needs, Deafness, Geography
teaching.

*

Este texto retoma, sintetiza e atualiza parte de minha monografia de conclusdo de curso, com o titulo:
Estratégias e Concepcdes dos Professores de Geografia para o Ensino de Alunos Portadores de Surdez na
Escola Fundamental em Belo Horizonte, orientada pela Prof2. Dr. Rogata Soares Del Gaudio, apresentada
no 1° Semestre de 2003, como requisito para obtengdo do titulo de Licenciado em Geografia pelo Instituto
de Geociéncias da Universidade Federal de Minas Gerais.

" Licenciado em Geografia pela Universidade Federal de Minas Gerai's, membro do Grupo de Estudos
Sobre Educagéo Inclusiva e Necessidades Especiais da Facul dade de Educacéo da UFMG (GEINE).



I ntroducéo

As questbes que envolvem o mundo da escola sfo assuntos discutidos incessantemente
durante nossa formagdo, enquanto licenciandos, na Universdade. No entanto, existem
aspectos dentro da formacdo académica que ndo sdo colocados em evidéncia A
Educacdo Inclusiva € uma delas, pois mesmo durante a prética de ensino, néo e
discutida. Dessa forma, quando um professor se depara com uma Stuacdo para qua néo
havia se preparado, caso das propostas inclusivas, vem a perguntas qua edtratégia
utilizer?

Segundo Pelos (2000), a escola inclusiva parte do pressuposto de que todas as criancas
podem agprender e fazer pate da vida escolar e comunit&ia, na medida em que a
diversdade é vaorizada como meio de fortalecer a turma de aunos e oferecer a todos
0s membros maiores oportunidades de aprendizagem.

Partindo do principio que “a proposta de incluséo enfatiza a igualdade concreta entre os
individuos, com o reconhecimento das diferencas’ (LIMA, 2005, p.21), a efetivacdo de
uma propodta inclusiva tem inicio com a revisdo de préticas e pressupostos que regem o
ambiente escolar e também no modo como as disciplinas escolares seréo abordadas.

Como educador e professor de Geografia, disciplina a principio ligada a0 visua, onde
“0 olhar é freqlientemente tomado — sobretudo como decorréncia das tradicdes classicas
da Geografia — como 0 mais importante dos sentidos da observacdo que fundamentam o
conhecimento” (HISSA, 2002, p. 179) era de se esperar que, no campo da educacéo
inclusva, minhas preocupagies edtivessem voltadas aos adunos cegos. Todavia, minha
gquestédo edta vinculada ao duno que possui um ssema de comunicacdo diferente do
NOSSD, No caso 0s educandos surdos, que se comunicam utilizando a Libras'.

As pequisas que tratam especificamente da educacdo de surdos, estéo centradas no
desenvolvimento do dominio daleitura e da escrita do Portugués.

Porém, no ensino de Geografia, acredito que tanto professores quanto alunos surdos
também encontrem dificuldades. No caso dos professores, na medida em que a
discusséo sobre educacdo ndo se apresenta de modo efetivo em sua formacao inicial.
No caso dos alunos surdos, € possivel que tenham dificuldades em articular e
demonstrar compreensdo de conceitos e linguagens especificas desse campo de
conhecimento.Desta forma, apontam-se algumas questfes sobre educacao inclusiva e
ensino de Geografia, tomando como ponto de partida duas escolas de ensino
fundamental em Belo Horizonte, capital de Minas Gerais, que recebem alunos surdos,
sendo uma municipal e outra estadual.

Condderando que o0 processo inclusvo ocorre em Stuagcbes especificas em cada
ambiente escolar (LIMA, 2005), este estudo, de carater qualitativo, procurou estabel ecer
quais as concepcdes sobre ensino de Geografia e escola inclusiva que os professores que
trabal ham com aunos surdos incluidos tinham no momento da pesquisa.

O que a hibliografia oficid e as pesquisas que discutem a educacdo inclusva dizem a
respeito do ensno dessa disciplina para adunos surdos? Sera que os docentes que
trabdham com educandos com necessidades educacionais especias conhecem as
recomendacOes do MEC para 0 ensno especid? Se as conhecem, como interagem com

! AlinguaBrasileirade Sinais (LIBRAS) pode ser definidacomo uma*“[...] lingua de modalidade gestual
(...) [que possui] (...) organizagdo lingdistica bastante diversadalingua oral. Difere do afabeto manual,
representacdo espacial das letras do alfabeto e dos nimeros, utilizados pel os surdos para designar nomes
préprios, enderecos, localidades, e para circunstancias em que é necessario explicar o significado dealgo
parao qual ndo hasinal dalingua de sinaisjadefinido” (BOTELHO, 1998, p 73/74)



esses documentos? Independente de conhecerem ou néo recomendacdes, que
edratégias adotam para endnar seu contelido para dunos surdos? Como esses docentes
concebem a presenca de surdos em turmas mistas™? Que avaliaggo fazem disso, diante
de suaredlidade de ensino?

Para tentar responder, pelo menos em parte, a indagacOes, procurou-se centrar as
andises em dois pontos. primeiro, 0 esudo de adguns documentos oficiais sobre
educacéo inclusva; segundo, a redizacdo de entrevistas com os docentes de Geografia
dessas duas escolas que atuam em turmas mistas, com a presenca de um ou mais de um
estudante surdo.

Asim, ese estudo se desenvolveu nas seguintes etapas. pesquisa e andise do materid
oficid (MEC) sobre endno especid e educacdo inclusva, principdmente o que se
reporta a0 ensino/gprendizagem para adunos surdos, observacdo do ambiente escolar;
contato com os professores de Geografia do Ensno Fundamenta que trabaham com
aunos surdos, redizacdo de entrevistas com base em um roteiro semi-estruturado com
professores. E, findmente, andise do materid e confronto entre as entrevistas
(percepcdo dos professores de Geografia) e os documentos sobre educacéo do MEC.

Patindo do principio de que “os discursos devem ser tratados como préticas
descontinuas, que Se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou £ excluem’
(FOUCAULT, 2001, p. 52/53) o objeto de estudo € a andlise dos discursos® desses
docentes sobre surdez e Geografia, construidos em sua prética diéria

As duas escolas da rede publica, andlisadas, estdo localizadas nas regides sul e leste de
Belo Horizonte. A escolha dessas duas indtituigbes foi motivada por sua receptividade a
edudos académicos que abordam essa temética, e também para que houvesse um
comparativo entre os modelos de ensino, uma vez que dois segmentos (municipa
e estaduad) tém projetos palitico- pedagdgicos distintos.

Procurourse a partir desse procedimento, identificar elementos que contribuam para
reflexéo tanto sobre o ensno/gprendizeagem da Geografia, quanto e principamente, para
compreender os sentidos que esse contetido especifico pode ter frente as necessidades
educacionais especificas dos aunos surdos.

Portanto, os objetivos especificos deste estudo visam compreender as concepgdes dos
professores de Geografia sobre educacd inclusiva, tendo como foco a inclusdo de
educandos surdos. Objetivou-se também, identificar a metodologia utilizada por esses
docentes para 0 ensino de seu conteldo a portadores de necessidades especiais e suas
concepgdes sobre os sentidos da educacdo inclusiva, surdez e o educando surdo.

Estratégias dos professor es para o ensino de Geogr afia

As edratégias utilizadas pelos professores de Geografia se desenvolvem a partir de um
tema e dos objetivos que se pretende alcancar com determinado conteido. Segundo
Cavacanti (2002)

0 caminho mais adequado para desenvolver o tema de procedimentos no ensino de
Geografia é o de uma reflex&o inicial sobre os objetivos de ensino. Ensino é o processo
de conhecimento mediado pelo professor, no qua estdo envolvidos, de forma
interdependente, os objetivos, os contelidos e as formas organizativas do ensino.
(CAVALCANTI, 2002, p. 71).

2 Entende-se por turma mista aquelas compostas por alunos surdos e ouvintes.
3 Entende-se por discurso a fala dos professores com relagio a sua prética e os elementos que podem estar
nela subentendidos, no decorrer do processo de entrevista.



Os professores foram questionados, primeiro, quanto a organizacd do conteldo, ou
sga, de que modo ees procuram construir uma relacdo com a redidade dos dunos e s
iSO €, para eles, uma preocupacao.

“- Comarealidade deles... a gente, né? Vamos pegar um assunto:” Meios de orientacao
“, né? E... Também” localizar o seu bairro na cidade “, € localizar a sua cidade no
estado “, né? A gente da essa no¢do de dimensao pra eles, no caso eles tem que saber ...

se locomover, né? Entéo, os meios de orientacdo assim.. ajudam bastante” .(Professor
2)

“. E... por exemplo... tava tendo a Guerra® ai eu perguntei: “ Como que vocés acham
gue os americanos conseguem acertar um determinado prédio no Iraque assim... bum! ?,

num exato ponto... Eles usam Latitude/Longitude, coordenadas geograficas... n€?” ... Ai
eles ahm... eles entenderam.

- Uma coisa que deu certo também, quando eu pedi pra eles desenharem é... a rua
deles...os quarteirdes... a rua deles, o tipo de comércio.” (Professor 1)

Os professores demonstraram a preocupacéo em articular o conteldo ao vivido,
variando da dimensdo mais operaciond (0 bairro, a locdizacdo) até um contexto mais
amplo (a Guerrado Iraque).

Cavacanti (2002) aponta o papel do professor como sendo de extrema importancia para
0 desenvolvimento do contelido estudado aravés de “ligagbes do conteldo com a
matéria anteriormente estudeda e com o conhecimento cotidiano do auno. E preciso,
sobretudo problematizar o contetido a ser estudado” .(CAVALCANTI, 2002, p. 80)

Os professores foram questionados sobre as edratégias utilizadas em classe e seus
resultados. Ao refletir sobre as edtratégias que ndo deram certo, as judificativas para o
fracasso se confundem muitas vezes com outros eementos que ndo sio relativos aos
contelidos ministrados. Por exemplo, o Professor 2 esclarece que a escola tem poucos
recursos para trabahar determinadas questfes, mas ndo expds os procedimentos
adotados em sda de aula que ndo foram bem sucedidos. De certa forma, € uma tentativa
de preservar sua pratica, aribuindo a estrutura da escola eementos que a limitam.

“-[...] olha a gente acaba sendo muito limitado, né? A gente tem assim,é... pouco
espago na escola para estar trabalhando determinadas quest8es, até mesmo para sair
da sala de aula, para estar olhando o sol assim é um tanto complicado, né? A gente sai
atravessa 0 patio, o patio é super pequeno pra gente ta olhando o sol, vendo com o
aluno... sol nasce, essa coisa toda, né? A gente depende muito de fazer uma excursio
prata saindo de sala de aula e a gente ndo tem recurso pra isso, entdo a dificuldade t&4
ai, na falta derecurso que a gente ndo tem.” (Professor 2)

Além de fatores associados & escola, os professores aegaram que 0s adunos ndo tém
bom desempenho nas atividades escritas, como no exemplo a seguir:

“- Agora quando eu pedi pra ele escreverem sobre a rua deles, deu total mente errado.
Eles ndo escreveram... eles ndo escrevem... alias eles ndo fizeram, sb dois alunos
fizeram, porque tem um pouco de audi¢do, né? Mesmo assim...uma coisa que nao deu
certo...

- Quando eu expliquei a diferenca entre populoso/povoado é... eles entenderam, mas
mesmo assim eles ficavam na davida...

- Eu j4 tentel explicar quinhentos e cinqlienta e cinco mil de vezes a diferenca, mas
mesmo assim alguns na hora da prova travam. Nao sabem olhar na tabela.” (Professor
1)

* A Guerra, na questdo mencionada pelo professor, se refere &invasio americanaao | rague ocorridaem
Marco de 2003.



A representacdo escrita da atividade proposta pelo Professor 1 ndo deu certo, pois os
aunos ndo a fizeeam. O problema na redacdo dos textos pode estar relacionado a
dificuldade de compreender o que foi explicado pelo professor, pois segundo o
MEC/SEESP (1997)

a dificuldade do surdo em redigir em portugués esta relacionada a dificuldade de
compreensdo dos textos lidos (contelido semantico) e que essas dificuldades impedem a
organizagado ao nivel conceitual. Muitas vezes, s6 compreende o significado das palavras
de uso diario, o que interfere no resultado final do trabalho com qualquer texto, mesmo o
mais simples. (MEC/SEESP, 1997, p. 309)

O Professor 3, quando questionado sobre a relacdo estabelecida entre os contelidos
ministrados e a redidade dos alunos, esclareceu que ndo procurava estabelecer relagbes
e judificou isso degando que os dunos eram “todos iguas’ e que iSO ndo ea
necessario. Portanto, aqui, €le nega a diferenca e as propostas de inclusdo e desconhece
0 aduno com o qud trabaha.

Kaercher (2007) gponta a necessdade de se fazer agumas ponderacbes sobre as
observagdes colocadas em pesquisas que andisam a prética dos professores distantes do
“cdor do dia-adid da sda de aula, destacando que “seria um exercicio idedista e
inbcuo: projetar um modelo ided de professor, a partir da adicdo de uma s&ie de
positividades’. N&o € pretensio desse estudo projetar um modelo de profissional, mas
levantar dgumas contradicles vividas na prética que nos impedem de discutir e avancar
no ensino de Geografia

“- Olha, eu ndo... eu ndo estabelecia muito nao, eu era sim... pra mim eles era todos
iguais, sabe?! eu ndo estabelecia... ndo havia diferenca. SO uma coisa, uma vez eu dei
um trabalho que eu achei que eles ndo iriam fazer, eu dei uma palavra chave para eles
levantarem uma cruzadinha, foi assim fantastico! Eles conseguiram pegar a palavra,
quer dizer ler e tirar dali um objetivo ou uma afirmativa sabe, entdo assim eu achei
fantastico.” (Professor 3)

Conddero que a relacdo com o conteldo ministrado e a redidade do aduno € um
edemento importante para que ele possa materidizar os conteldos até entdo abstratos
para sua redidade, independente da sua condicdo fisca e assim, desenvolver mais
plenamente habilidades e competéncias. O Professor 4 coloca como eemento principd,
para que o auno entenda o0 que ee diz, a aticulacédo do contetido com a realidade.
Dessa forma, ele faz uma andlise que parte do meio onde o0 auno vive e a inser¢éo desse
espaco no contexto maisgerd.

“- Procuro... eu tenho que fazer isso para eles é... entenderem a matéria, entéo eu
comego explicando por exemplo Belo Horizonte e suas regides, depois eu repasso para a
regido metropolitana, depois para Minas Gerais para eles entenderem o contexto... ai
Brasil e vou passando.” (Professor 4)

Concepgdes dos professores sobre ensino de Geografia para portadores de
necessidades educacionais especiais.

Paganelli (2002) acredita que o profissond que conhece 0s pressupostos teodricos
metodolégicos que fundamentam a Geografia como Ciéncia, tem condicdo de se Stuar
em sua pratica pedagdgica definindo, por assm dizer, os objetivos da Geografia como
disciplina escolar. Considerando isso, perguntou-se aos professores quais referenciais
tedricos 0s gudam na abordagem dos conteldos geograficos para adunos surdos. O
Professor 2 ndo compreendeu bem a pergunta e respondeu:

“- Olha... Eu penso que a Geografia é um contelido que todo mundo pratica, né?Entao
eu acho assim...A Geografia vocé...vocé pratica entdo... 0 tempo todo vocé estd se



deslocando, vocé tem que estar vendo as direcdes, vocé estar vendo com certeza 0s
assuntos nosjornais, é... na televisdo. Eles estdo vendo, entdo assim... é...”

Refiz a pergunta, e 0o Professor 2 respondeu fazendo um dissociacdo entre prética e
teoria, na medida em que de dirma ndo utlizar nenhum referencia tedrico para
construcdo de sua prética, que aprendeu a fazer, fazendo.

“- Nao, eu busquei tudo na prética mesmo, porque é um tanto dificil a gente estar ali
preso ateoria, sendo que vocé tem que estar atuando [risos] dentro de sala de aula.”

O ensno de Geografia na concepcdo desse docente corresponde a0 passivel de ser
desenvolvido a partir de atividades “préticas’. Essa funcdo “prética’ da Geografia €
compreendida por ele através da redizacdo de atividades como a confeccdo de materia
didatico pelos adunos. No entanto, os aunos ndo podem ficar somente na “prética’. Em
atividades préticas como desenhar o lugar onde moram, ou descrever as paisagens, a
Geografia acaba por se tornar “prética’, mas as dificuldades relativas ao entendimento e
dominio da Lingua Portuguesa tornamse um obstaculo para que os alunos surdos
possam compreender os conteldos. A dificuldade de interpretacdo, associada a0
dominio da linguagem privilegiada pela escola (ordidade), caracteriza um problema
para 0 ensno da Geografia, pois segundo esse professor, os estudantes surdos parecem
Nn&o construir conceitos.

“- Olha a minha maior dificuldade mesmo, é quando eu noto que eles tém grande
dificuldade de interpretar. A interpretacdo pra eles € muito complicado” .(Professor 2)

O Professor 1, perguntado sobre quais referenciais tedricos utiliza, reatou:
“- Atradicional... mas eu ndo peguei la evi... e vou ficar comessa...

- No aspecto de 52 a 82 eu primo pelo tradicional, porque o aluno precisa saber do
tradicional para poder chegar a uma conclusdo no 2° grau, porque ele estd mais
maduro... ele tA mais maduro no 2° grau...,, 1° grau ele ndo ta. Ele ta recebendo
informac8o, ele t4 recebendo conceito... Aluno de 52 a 82t4 recebendo conceito.”

Através do relato do professor, podem-se perceber elementos caracteristicos de uma
concepcdo bancaria de educacdn. A Educacdo Bancaria transforma os alunos em meros
recipientes, nos quais o professor deposita 0 conhecimento.

Segundo Freire (1996, p. 23-25) a relacdo ensinante e ensinado se congtréi a partir de
uma relacéo de troca em que, £gundo o autor, “[...] quem ensina aprende a0 ensnar e
guem aprende ensna ao aprender [...]”7, e iSO se caracteriza como prética formadora.
Para que relacdo ensnante e ensnado possa se perpetuar, o ensinante deve ter
consciéncia de que “[...] endgnar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para sua producdo e sua construcéo [...]”, pois, se ele for contra esse principio, apenas
estarg, como o proprio Paulo Freire descreve, “depositando conhecimento”.

Questionado sobre qual a maior dificuldade em lidar com aunos surdos, esse docente
assim s manifestou.

“- Nossa Senhora...! E eu me comunicar com eles, pelo Amor de Deus! Eu falo l4... e

eles ndo estdo olhando pra mim, eu fico desesperado... eles estdo olhando pra

intérprete, muitas vezes uma expressdo minha pode ser mais importante que a dela,
entdo... é..." .(Professor 1)

O ensno de Geografia caracterizado pelo Professor 1 tem sua maior dificuldade na
comunicacdo entre professor e dunos, associada a fata de recursos didéticos. Mesmo
qguando mediado pela intérprete®, o professor sente que a atencdo dos aunos é o que

® Segundo 0 MEC/SEESP (1997) o intérprete de LIBRAS é o profissional que tem sua atuago centrada
no [...] atendimento atodas as pessoas surdas que necessitam romper o0s bloguei os de comunicagdo com o



fdta Mas a expressio do professor na comunicacdo com os aunos ndo tem efeito para
toda aturma, pois a atencdo dos mesmos esta voltada para aintérprete.

O préprio docente parece ndo compreender as dificuldades que os educandos surdos
possuem e que talvez como ele, estgjam temerosos e ans0sos com 0 contato construtivo
numasdade aula

A Geografia asim, se torna dificil de ser ensnada para os adunos surdos na medida em
que o professor, ndo conhecendo a linguagem de snais, fica imposshbilitado de se
comunicar com os aunos, dependendo da intérprete para “ estabel ecer contato”.

Para os professores 4 e 3, o ensino de Geografia para dunos surdos tem sua dificuldade
diadaainterpretacdo de textos, gréficos e mapas por parte dos alunos.
“- eu diria que a maior dificuldade, apesar de ter uma intérprete, mas eu sempre

dependo de uma intérprete, porque se ela faltar eu estou sem comunicagdo com eles,
compreende? E ndo dominar a linguagemde sinais... (Professor 4)

“- [pausa]... Interpretacdo de mapas... graficos, muito complicado trabalhar com
alguns textos isso porque eles ndo dominam muito ainda o vocabulario, entdo a gente
tem que colocar textos com palavras que eles ja conhecem. (Professor 3)

Com relagcdo a0 referencid tedrico utilizado pelos professores 3 e 4 para a abordagem
dos contelidos, mais uma vez o Professor 3 utilizou 0 argumento de igualdade entre os
alunos parajudtificar ando utilizacdo de tais subsidios.
“-Especificamente para eles néo, igual eu te falei eu sempre via eles como pessoas
iguais... semdiferenciar”.(Professor 3)

Perguntado sobre o referencid tedrico, o Professor 4 compreendeu referencia tedrico
como recurso didético. A judtificativa para esse tipo de procedimento € o referenciad que
a Geografia tem na construgéo do conhecimento, partindo do ambiente loca para o mais
genérico ou globd.

“-Vocé diz recursos audio-visual...? Eu trabalho muito com imagens, retroprojetor

direto, mapas... eles recebem muitos mapas. O caderno deles de Geografia € o mais

volumoso que tem, o0 que tem mapas... €... eu trabalho muito com isso, para que eles

entendam a... tenham referéncia daquilo que eles estéo aprendendo no mundo, para que

eles se situem... € importante que eles se situem localmente para gente chegar no que é

mais global... genérico. Muitos textos, muitos questiondrios... eles trabalham
muito” .(Professor 4)

Novamente aparece o reforgo a concepcdo bancaria, qie se caracteriza por uma prética

conteudista, quando o Professor 4 afirma que o caderno de Geografia “€é 0 mas
volumoso”.

A questéo aqui € se bagta “entulhar” os dunos com informagBes para congtruir um
melhor entendimento da redidade. De fato, sera que apenas oferecer informacbes em
um mundo tdo mutante € suficiente para compreender a velocidade e/ou 0s processos
gue as determinam/impdem? Em que medida ter “um caderno volumoso” guda a
congiruir conhecimentos?

Parece, apds a pesquisa, que o0s professores se sentem despreparados, “soltos’, e
inseguros para lidar com a redidade da inclusio de portadores de necessdades
epeciais. As condigdes materiais, savo adgumas excegles, também dificultam as
discussies e 0 entendimento do que seriaaescolainclusiva e 0 ensno para esses aunos.

objetivo de integrar surdos e ouvintes, facilitando a comunicagéo entre ambos. (MEC/SEESP, 1997, p.
305)



Tadvez fdte maior vishilidade dessas questes, tanto na sociedade quanto na academia,
ou mesmo, na eaboracdo de paliticas publicas mais eficazes. Congruir uma legidacdo
sem discuti-la, impor métodos e procedimentos, implantar “modelos’ ou desconsderar
a redidade, pode acarretar mais problemas que solugbes, como parece ter sdo
compreendido por parte dos docentes entrevistados.

Por desconhecerem a redlidade da formacdo dos educandos surdos, os professores vao
congtruindo idéias muitas vezes equivocadas a partir de informagBes do senso comum.
Em parte, esse processo pode ser associado a propria formacéo docente, onde tais
guestdes aparecem de modo periférico, quando aparecem.

A Escola Indusva® td como percebida no decorrer da pesquisa, mostrou que foi
congtruida em uma base fragil, em que o professor ndo tem conhecimento sobre as reas
necessidades dos adunos incluidos na sda de aula, e nem € preparado adequadamente
para lidar com essas probleméicass Um dos professores entrevistados, quando
perguntado sobre as condices de trabalho, relaou que aé a escola se organizar para
atender aos dunos com necessidades especials, des foran utilizando o sstema de
“ensaio eerro”’.

Os professores pesquisados, em sua maioria, desconhecem as leis que regulamentam o
direito dos portadores de necessdades especiais e 0s documentos que caracterizam o
processo de inclusdo. Nos relatos, os professores mencionaram a LDB, a Congtituicéo
Federd, mas ndo falaram especificamente sobre a educacdo dos portadores de
necessdades especiais. Os professores se modraram nd motivados a continuar o
trabaho com educandos com necessdades especiais por motivos diversos (desde o
despreparo em sua formag@o inicid, até questdes sdariais), implicitos nas fdas ou aé
mesmo explicitamente.

Um ponto comum em sua faa diz respeto as criticas feitas aos governos estadud e
municipa. Em todos os relatos, os professores mencionam da fdta de plangamento e
incentivo por parte do Estado, da fata de estimulo na organizacdo de projetos de ensino
e formacdo de professores. No caso da prefeitura, as criticas estdo centradas no modelo
de escola inclusiva implantado, em que os dunos sdo colocados em sda de aula sem um
atendimento complementar que auxilie seu desenvolvimento.

Tomando como referéncia as escolas observadas, notase que o aendimento aos
educandos com necessidades especiais dentro de um modelo inclusivo néo ocorre. Os
dunos surdos etéo freglentando indituicbes regulares, mas S0 iss0 ndo € suficiente
para garantir sua efetiva incdusio. O moddo de Educagéo Inclusva — conforme
proposto pela Declaracd de Salamanca — requer primeiramente, que os direitos e as
especificidades dos educandos envolvidos no processo sgam respeitados para que o
processo educativo obtenha sucesso.

Os professores precisam ter consciéncia das dificuldades e limitagBes desses educandos,
em suas préicas didias e assm condrui-las tendo-os como referéncia A presenca de
alunos surdos em sdla de aula de ensino regular, nas escolas observadas, fez com que os

® O modelo de escolainclusiva tem como principio orientador “o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
€las possam ter. Escolasinclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos estilos e ritmos de aprendizagem (sic) e assegurando uma educacéo de
qualidade paratodos através de um curricul o apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parcerias com as comunidades. [...] Educagdo inclusiva é o modo mais eficaz paraa
construcdo de uma solidariedade entre criangas com necessidades educacionais especiais e seus
colegas’.(UNESCO, 1996, p. 07)



professores adaptassem sua didética de forma a atendé-los. Mas os professores fazem
iSO com base em “ensaio e erro’, ndo tendo recebido formacéo para trabalhar nesse
contexto. Os dunos devem gprender juntos sempre que possivel, mas a indituicdo de
endno tem que assegurar condicOes para que esse processo sga concluido. Porém, nas
duas escolas, observou-se que os professores relataram caréncia material para traba har
tanto com educando “normais’, quanto com portadores de necessdades especias.
Todavia, ndo € possivel atribuir toda culpa a escola, pois €la é apenas a ponta do
“iceberg”. Os Edtados e Municipios deveriam assegurar-lhes as condigbes materiais
paa o pleno atendimento a todos os educandos e mas anda, aos portadores de
necessdades educacionais especiais. Na faa de um professor entrevistado, 0 processo
da Escola Inclusiva fica caracterizado como “aropelado”. De certa forma, no caso dos
professores contratados’ pelo Estado, a Situagdo € ainda pior, devido sua precariedade
contratua que se associa a eevada rotatividade entre escolas. Nesse caso, nota-se a fdta
de compromisso do ¢rgéo gestor, que ndo Se preocupa em garantir estabilidede
profissond aos docentes e posshbilitar 0 desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o
que por suavez, dificulta um atendimento adeguado as necessidades dos educandos.

Consider agbes Finais

A redlidade das escolas publicas observadas, de Belo Horizonte, no que diz respeito a
inclusdo de educandos surdos, mostra Situagdes ndo muito diferentes.

A escola municipal observada gpresenta uma estrutura mais consolidada no ambiente da
sda de aula, professores com mais experiéncia no atendimento aos educandos surdos,
mas iss0 ndo os isenta de equivocos, sobretudo na abordagem e tratamento relativo a
esses educandos. Algumas escolas da rede municipal estéo passando por uma
reformulacdo com reacdo ao atendimento de educandos surdos, em que a figura da
intérprete passa a ndo mais exidir, cabendo ao professor ter o dominio da LIBRAS.
Tdvez iss0 possa sgnificar um avango em relacdo ap endno desses estudantes, bem
como sindiza para uma preocupacd com a quaificacdo dos docentes. Nesse sentido,
talvez dificuldades cotidianas, na lida com educandos com necessdades especials
sgiam diminuidas, tanto por parte dos professores, quanto das ingtituigdes escolares.

Ja escola da rede estadual se caracterizou pela quase auséncia de uma estrutura que
garanta gpoio a prética do professor, como recursos didaticos adequados, materiais de
consulta e, até mesmo, apoio pedagdgico para a redizacdo de um trabaho mais efetivo,
sendo oferecida apenas a presenca de intérpretes.

Com relacdo ao endno de Geografia para adunos surdos, nos dois ambientes eles se
diferenciam pela postura dos profissonais envolvidos. Na escola estadual  pesquisada,
os professores enfatizam as dificuldades dos educandos em assmilar determinados
contelidos, principdmente em relacdo a interpretacdo de textos. As avdiaghes sdo
colocadas como referenciais em que S0 detectados 0 que o aduno assmilou ou né&o.
Muitas vezes a culpa pelo fracasso recai sobre o intérprete, que “ndo soube transmitir
de forma correta 0 que havia sido explicado”. Os professores ndo dominam a lingua de
gnas, como ja foi dito, o que dificulta a interacéo e o entendimento de determinadas
Stuagdes de sda de aula, como o fato de os aunos olharem para a intérprete e ndo para
0 professor. Os professores muitas vezes se escondem atrés das condigBes de trabaho

" A contratacgo de profissionais é uma prética realizada pel o Estado de Minas Gerais, que consiste na
prestacéo de servigos em escola estadual por servidor ndo efetivo, para assumir, temporariamente, uma
funcéo em substitui ¢do aos af astamentos legais do titular, ou em cargos vagos até seu provimento
definitivo.



precarias (apesar de estas serem reais) e, dessa forma, se isentam de buscar informagoes
arespeito dessa nova Situacéo em salade aula

Os problemas relativos a0 ensino de Geografia para surdos, nos relatos dos professores
da escola municipal pesquisada parecem restritos a conteldos especificos, como 0
trabalho com o dstema de coordenadas geograficas. Em contrapartida, a compreensdo
das dificuldades dos educandos é colocada de uma forma mais tranquila. Os professores
mostraram um entendimento das questdes reldivas a interpretacdo e ao processo de
formacdo escolar do educando surdo. Um elemento presente na fala dos professores da
escola municipd € o fao de que os dunos pareciam néo ter dificuldades em entender o
que era dito peo professor. Além do mais, aspectos relativos a normaidade e iguddade
entre a totdidade dos estudantes sempre foram repetidos nas suas entrevidas, tavez
como forma de suavizar a presenca desses dunos em saas midtas.

Oferecer escolaridade e a posshilidade de inclusdo j& significam, em S, um ganho.
Porém, nos parece necessario avancar rumo a discussdo sobre qua inclusio e qud
escola queremoas e praticamos.

Esperase com esse trabaho, suscitar novas pesquisas, sobretudo no ensno de
Geografia, e que a compreensdo das diferencas e especificidades do ensno para
portadores de necessidades especiais propiciem maior reflexdo da préatica em sda de
aula, dos sgnificados da educacéo inclusiva e de suas especificidades.
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