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A Educacio Ambiental:

praticas escolares e a visao do aprendizado e desenvolvimento
COmo um processo socio-historico

. . ~ X
Fatima Luvielmo Encarnacao

Resumo

Este artigo enfoca a Educagdo Ambiental, suas caracteristicas essenciais, bem como
entraves ¢ possibilidades de sua praxis na escola, tentando apontar a importancia da
subjetividade e constituigdo do sujeito sob a oOtica da teoria soOcio-historica nas
possibilidades deste fazer. Evidencia possiveis pontos de entrelacamento entre o saber
ambiental com a Teoria Vygotskyana.
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Abstract

This article focuses on the Environment Education, its essential characteristics, as well
as impediments and possibilities of its routine in the school, trying to point out the
importance of the subject and constitution of the citizen under the vision of the partner-
historical theory in the possibilities to make this. Its evidences possible points of union
between ambient knowledge of the Vygotskyana Theory.
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1. Consideracdes iniciais

Educar para o meio, ou a partir dele ndo ¢ proposta nova, alids, a propria visdo de
trabalhar a realidade vivida pelo educando com vistas a formar homens e mulheres
comprometidos com a solucdo das questdes ambientais ¢ ponto bastante discutido e
difundido na area educacional. No entanto, sabemos que ha entraves para o incremento
da Educagdo Ambiental na escola. Tais entraves sdo de diversas ordens ¢ natureza,
alguns provém do proprio sistema educacional, outros advém da formagdao dos
educadores para atuarem na area ambiental, outros do proprio contexto da educagdo
ambiental propriamente dita, que ¢ deveras complexo, abrange diversas correntes de
pensamento, diversos interesses, porque ela comporta em seu bojo todos os problemas
da intrincada teia social que vivemos hoje, com todos os seus conflitos, didlogos,
politicas institucionais... Enfim, todos os problemas de carater socioambiental.

Nao ¢ simples pensar a Educacdo Ambiental na escola, mas ja ¢ consenso que a maioria
dos problemas ambientais sé serdo sanados se partirmos da base, ou seja, da educagdo.
Afirmo este como um problema basico, porque penso que educagdo ambiental é antes
de tudo educacao.

No entanto ¢ preciso ressaltar que as instituigdes educativas e seus professores vém
inserindo e incorporando praticas escolares que sdo reconhecidas até mesmo pelas
comunidades, como praticas de educagcdo ambiental. Guimaraes (2004, p.12-15) aceita
estas atividades, mas alerta que “[...] esta educacdo ambiental existente na escola esta
fragilizada.” O autor continua, afirmando que tal fragilizacdo se vincula a uma
persistente contradi¢cdo entre o discurso e a pratica do educador, que apesar de desejar
efetuar uma educacdo critica, emancipatéria e articulada com o exercicio da cidadania,
se v€ diante de uma realidade que mostra uma incipiente abordagem interdisciplinar,
centrada em uma perspectiva comportamentalista, com finalidade meramente
conteudistica e informativa, onde a transmissao do conhecimento do professor para o
aluno se realiza através de atividades pontuais e descontextualizadas da realidade
socioambiental. Por este motivo o autor vé a necessidade da “[...] demarcacao de um
campo epistemologico e politico da educacdo ambiental, decorrente de constatagdes
teoricas.”

Em face de posicionamentos desta ordem ¢é possivel afirmar que apenas a simples
inser¢do de temas ambientais no curriculo; colocar estes temas sob a responsabilidade
de algumas disciplinas; realizar alguns projetos de natureza ecoldgica e naturalista; ou
ainda agendar uma série de palestras sobre as questdes ambientais e inseri-las nas
atividades previstas no calendario escolar ndo sdo atividades suficientes para que se
firme uma visao concreta do “fazer educag¢ao ambiental”.

Nao se pode negar, também, que grande parte dos educadores s6 conhece a Educacao
Ambiental a partir de metanarrativas; em especial as que se referem a preservacgao ¢ a
conservagao. E, ainda, s6 podem fazer o que o sistema ou a escola limita ou possibilita.
Mas ¢ preciso afirmar que, mesmo desconhecendo teoricamente o “como fazer”, o
professor, em sua boa vontade, faz Educagdo Ambiental na escola da maneira como ele
acredita ser a melhor.

Por 6bvio nao € possivel vislumbrar as possibilidades do ambiental na escola mantendo
a visdo focalizada na natureza e nos limites da dimensao fisica e bioldgica, pois como
nos mostra Carvalho (2004, p.38) ¢ preciso “[...] reconhecer que, para apreender a
problematica ambiental, ¢ necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que a
natureza integra uma rede de relagdes ndo apenas naturais, mas também sociais e
culturais.”



A escola da atualidade estd sendo desafiada a ser mais do que um local para a
apropriagdo do conhecimento reconhecido e aceito como socialmente relevante, ela
devera se tornar um local onde se instalam e mantém “ecossistemas educativos”, no
dizer de Candau (2000, p.11). Esta escola devera, portanto, ser o locus privilegiado para
o dialogo entre diferentes saberes (cientifico, social, escolar) e linguagens; onde se
proporcione a articulagdo entre a igualdade e diferenga e, também, onde a questdo da
cidadania seja fundamental como uma pratica social cotidiana que progressivamente vai
ampliando seus horizontes, almejando uma sociedade e uma humanidade diferentes no
marco das questdes socioambientais .

Para a referida autora:
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A escola assim concebida ¢ um espago de busca, construcdo, didlogo e
confronto, prazer, desafio, conquista de espago, descoberta de diferentes
possibilidades de expressdo e linguagens, aventura, organizagdo cidada,
afirmacao da dimensdo ética e politica de todo o processo educativo. ( Id.Ibid,

p.15)

E, portanto, este tipo de espago escolar, “nicho” (Assmann,1998) apropriado para o
desenvolvimento e praticas de Educagdo Ambiental, uma vez que neste marco ha
criticidade, problematizacdo, cidadania, envolvimento social, responsabilidade docente
e discente.

E para este contexto, como nos mostra Loureiro (2004-b, p.133), que se pode usar com
toda a propriedade o termo socioambiental, pois ele evidencia que a Educagdo
Ambiental ndo se refere somente as relagdes vistas como naturais ou ecoldgicas, como
se as sociais fossem a negacao destas, criando, assim, um dualismo. O termo ¢ usado
para evidenciar todas as relagdes que nos situam como seres humanos no planeta e que
se ddo em sociedade.

Por conseguinte, na visdo de Loureiro, o socioambiental abarcard ndo apenas a visdo
estatica de sociedade/ambiente, mas também aspectos como o cultural, o politico, o
econdmico, o ideoldgico, os valores éticos e morais, o respeito as diferengas..., enfim
tudo aquilo que sinaliza para padrdes societarios € que ao mesmo tempo envolvem o
ambiental.

Nestes parametros é que vislumbramos um possivel entrelacamento da Educacao
Ambiental e a teoria sdcio-histérica de Vygotsky.

2. A Educaciao ambiental: suas caracteristicas e entrelacamento com a teoria socio-
historica

A melhor maneira de configurar ou caracterizar a Educacdo Ambiental seria a de
comecar por uma defini¢cdo, ou por uma conceituagcdo. Mas tomando a acepcao do termo
defini¢do, vejo que seria dar-lhe uma determinagdo exata; ou formular uma explicagdo
precisa de seu significado. Por outro lado, conceitua-la deveria ser feito através de
representacdes de suas caracteristicas, o que implicaria sempre abstracdo, podendo
carregar opinido e juizo de valor de quem a emite através da linguagem. Isto posto,
creio que levando em conta os diversos posicionamentos e visdes teoricas, bem como as
discussdes que perpassam o campo ambientalista, definir ou conceituar Educagao
Ambiental seria desfigura-la, porque ela jamais podera ser vista de modo genérico ou
unitario. Penso que para dela obter uma compreensao consistente ¢ preciso entendé-la
como uma estrutura complexa, o que pressupde conhecimento sobre a tematica,
preparacdo do educador e o dominio de uma base tedrica e metodoldgica que vise
despertar nos individuos a capacidade de compreender e sensibilizar-se, incorporando



habitos e valores em relagdo as questdes ambientais, através de praticas grupais que
envolvam a comunidade, mas que sejam permanentes e/ou cotidianas, como dito
anteriormente.

Creio na Educagdo Ambiental com as caracteristicas enfatizadas por Freire (1987), em
sua proposta pedagogica, onde aponta que ¢ preciso se fazer uma educacgdo
problematizadora, que contribua para o surgimento, nos aprendizes, de uma visdo critica
da totalidade do ambiente onde se inserem. Portanto, a Educacdo Ambiental na escola
deve ser formalizada como um processo permanente de aprendizagem que valoriza as
diversas formas de conhecimento para formar cidaddos com consciéncia local e
planetaria, apresentando uma perspectiva de encarar a relacio do homem com a
natureza, baseada em uma postura ética, que pressupde outros valores morais € uma
forma diferenciada de ver o mundo e a humanidade.

Acredito na Educagdo Ambiental e em sua caracteristica transformadora e
emancipatdria. Penso que o ato de educar ¢ a mais avangada acdo social emancipatorio-
libertadora. Concebida como tal, tanto a educagdo formal como a educagdo voltada para
as questdes ambientais, através da escolaridade, formam um patrimonio da sociedade
que a ele tem direito de forma ampla e democratica. Tal patrimonio tera
obrigatoriamente de abrir espaco para todas as culturas, etnias, principios e orientagdes,
respeitando os principios garantidos constitucionalmente.

Depreende-se do exposto que a Educagdo Ambiental ¢ de carater essencialmente
transformador, alids, diria que o ato de transformar constitui uma de suas
caracteristicas. O ato de transformar, neste ambito, prende-se diretamente ao reconstruir,
remodelar, alterar... E se reporta a situagdes como reconstruir valores, remodelar
conceitos, alterar principios, enfim, modificar o processo de inter-relacionamento
homem/natureza, homem/homem com vistas a uma transformacdo de cunho
socioambiental. Para Loureiro (2004, p.265) a caracteristica transformadora da Educagao
Ambiental:

[...] implica admitir uma praxis educativa que, vinculada ao exercicio da
cidadania, estabeleca movimento unitario entre teoria e pratica, em processo
integrado de mudanga de valores ¢ de padrdes cognitivos com agdo politica
democratica e reestruturacdo do conjunto das relagdes sociais, inclusive as
econdmicas, que definem a base de organizacdo da vida humana em sociedade.

Por conseguinte a Educagdo Ambiental, através de sua caracteristica transformadora,
visa reformular o padrdo de sociedade em que vivemos no sentido de que sejam
superadas as formas de dominagdo, opressao e exclusdo. Por este mesmo viés, ainda é
possivel destacd-la como processo eminentemente participativo, através do qual os
individuos e a comunidade constroem novos valores sociais, revelando-se como um
instrumento importante para a consolidagdo de um novo modelo de desenvolvimento e
progresso social, dentro dos ditames de uma racionalidade ambiental, economica e
tecnoldgica que obrigatoriamente conduz a emancipagao.

Tal proposta educacional faz vislumbrar uma postura especifica para o professor que,
em minha oOtica, deverd trabalhar o conhecimento de forma integradora e interativa,
discutindo exatamente como construir um conhecimento critico e capaz de respeitar as
diferencas e perspectivas particulares tanto dos diversos movimentos sociais de sua
comunidade, como dos movimentos sociais que se dardo em nivel global. Esta visdo de
construcao do conhecimento servira tanto para a educag¢do formal como para a informal,
uma vez que o conhecimento ¢ o eixo comum a educacao, a escola e a sociedade.



Portanto, a proposta para a Educacdo Ambiental devera encontrar, despertar e
aperfeicoar as capacidades de cada cidaddo e, ao mesmo tempo, ser responsavel pela
exteriorizacao daqueles valores intrinsecos que devem constituir o verdadeiro perfil da
“espécie humana-humanizada”. Para Loureiro (2004-b, p.132):

Educar ¢ transformar pela teoria em confronto com a pratica e vice-versa, com
consciéncia adquirida na relagdo entre o eu e o outro, nds (em sociedade) ¢ o
mundo. E desvelar a realidade e trabalhar com os sujeitos concretos, situados
espacial e historicamente. E, portanto, exercer a autonomia para uma vida plena,
modificando-nos individualmente pela agdo conjunta que nos conduz as
transformagdes estruturais. Logo, a categoria educar ndo se esgota em processos
individuais e transpessoais. Engloba sim tais esferas, mas vincula-as as praticas
coletivas, cotidianas e comunitarias que nos ddo sentido de pertencimento a
sociedade.

Como se pode constatar a relagdo entre a crise ambiental e a educacdo tem sido foco de
interesse permanente na atualidade, apontando o processo educativo como uma fonte
que contribuiria na busca de respostas e possiveis solugdes aos problemas
socioambientais que se manifestam e apresentam cada vez de modo mais intenso e
freqliente. Por isso, se faz necessario salientar e vivenciar a certeza de que a Educagdo
Ambiental ndo atua somente no campo das idéias, dos ideais ou das utopias e, sequer se
firmara unicamente no campo da transmissdo de informacdes, porque ela trabalha
diretamente com a existéncia, com a vida e, portanto o processo de conscientizagdo e
emancipacdo devera se mostrar através da acdo com conhecimento e pela capacidade de
optarmos pelo compromisso com o outro, com a sua subjetividade e, antes de tudo, com
a sua maneira de ser no mundo e estabelecer nele as suas media¢des vivenciais que o
realizam como ser social e como ser da cultura.

Loureiro assevera:
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Educar ¢ negar o senso comum de que temos ‘'uma minoria consciente’. [...] €
entender que ndo podemos pensar pelo outro, para o outro e sem o outro. A
educacdo ¢ feita com o outro que também € sujeito, que tem sua identidade e
individualidade a serem respeitadas no processo de questionamento, dos
comportamentos ¢ da realidade (2004-a, p.28 ).

Logo, se percebe o entrelagamento da Educacdo Ambiental com a Abordagem Socio-
Histoérica de Vygotsky que procura entender o ser humano/a pessoa, em seu contexto, na
relacdo com o outro, com o mundo e consigo mesmo. E como mostra a citagdo acima
este outro que também ¢ sujeito, logo tem sua subjetividade, (identidade e
individualidade) a serem respeitadas.

O pensamento e as reflexdes da teoria de Vygotsky sobre as fungdes psicoldgicas
conseguem nos mostrar a sociedade no homem, o bioldgico no psicologico rompendo
com o solipsismo, pois para o tedrico estes processos dependem tanto do individuo
como das relacdes que ele estabelece com seu meio fisico e social.

Por estar tratando de possibilidades do “fazer Educagdo Ambiental na escola” devo
evidenciar o posicionamento da teoria vygotskyana no processo de aprendizagem e ¢
preciso salientar que, nesta Otica, o sujeito que aprende ¢ interativo ¢ a énfase do
processo recai sobre o socio-cultural e no valor do ensino como processo de mediagao
social. E, portanto, a aprendizagem que impulsiona este sujeito interativo e o faz
avangar em seu desenvolvimento. Pode-se depreender desse modo, que o
desenvolvimento ¢ um processo mediado, assistido... que se d4 “de fora para dentro”.
Para que um sujeito de aprendizagem se desenvolva plenamente, a importancia do



contexto cultural ¢ essencial. E, ainda para que haja o psiquismo; o desenvolvimento
dos processos superiores ¢ dado em um movimento que ¢ primeiro intersubjetivo, para
passar logo a ser intra-subjetivo.

Para que seja possivel fazer o enlagamento entre a teoria soécio-historica e o fazer
ambiental na escola ¢ preciso conhecer o real significado de alguns termos utilizados
amiude pelo tedrico russo, bem como ter presente os pilares em que se assenta sua
teoria. Segundo Oliveira (2004, p.23) um dos termos que necessita de especial
compreensdo ¢ “sintese” que ¢ foco central para entender a forma de Vygotsky ver e
compreender os processos psicologicos. A autora diz textualmente que para ele “A
sintese de dois elementos ndo ¢ a simples soma ou justaposi¢do desses elementos, mas a
emergéncia de algo novo (grifo da autora), anteriormente inexistente.” Ora, 0 novo ndo
estando presente nos elementos iniciais, foi possibilitado ou provém do resultado de
uma “interacdo” — processo que vai gerar novos fendmenos. Por este prisma é que
percebemos, como diz a autora, que para o tedrico: “[...] a abordagem que busca uma
sintese para a psicologia integra, numa mesma perspectiva, 0 homem enquanto corpo e
mente, enquanto ser bioldgico e ser social, enquanto membro da espécie humana e
participante de um processo histérico.” E possivel, por conseqiiéncia, afirmar que as
transformagdes que se busca através da Educacdo Ambiental pretendem modificar o
homem e sua postura diante do meio em toda esta integridade vista pela teoria socio-
historica, devemos propiciar-lhe situagdes de questionamento e reflexdo que abranjam
este individuo em sua totalidade, enquanto espécie humana integrada e participante das
questdes socioambientais.

Continuando a explorar as contribui¢des de Oliveira (Id. Ibid., p.23), cito seu
apropriado posicionamento, quando assevera :

Essa nova abordagem para a psicologia fica explicita em trés idéias centrais que
podemos considerar como sendo os ‘pilares’ basicos do pensamento de
Vygotsky:

= as fungdes psicoldgicas tém um suporte bioldgico pois sdo produtos da
atividade cerebral;

= o funcionamento psicologico fundamenta-se nas relagdes sociais entre o
individuo ¢ o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo
historico;

= a relagdo homem/mundo ¢ uma relagdo mediada por sistemas
simbolicos.

Para Vygotsky (1998) o ser humano se constitui por mediacdes, onde o fendmeno
psicologico ¢ entendido de forma ampla, que parte do social para o sujeito, através de
um carater ativo e constituinte que pode ser analisado na sua condi¢do social sem a ela
se reduzir. Sua teoria, nos termos atuais, ¢ de natureza complexa (paradigma da
complexidade) e construida na interdisciplinaridade, que utilizou para quebrar a cisdo
homem/sociedade, mente/corpo e consciéncia/afeto. O desejo do tedrico era
compreender o humano e sua criatividade sob as influéncias e determinagdes sociais.
Ele via este homem como um sujeito criativo, que buscava apesar de tudo, o significado
ético, estético, afetivo e subjetivo em sua existéncia historico-social.

Vygotsky (2000) faz o vinculo entre o bioldgico e o cultural, para ele a transformagao
do homem de bioldgico em socio-historico se dé através de um processo em que a
cultura desponta como parte essencial e intrinseca a natureza humana. Por ser um ente
cultural, ndo ¢ possivel conceber o desenvolvimento psicolégico humano como um
processo abstrato, universal ou descontextualizado, uma vez que as fungdes psicoldgicas



superiores, tipicas do humano, t€m sua base vinculada diretamente a cultura. A este
respeito Molon (2003, p. 89) assim se posiciona:

[...] Vygotsky enfatizou a diferenciagdo entre natural e cultural e entre o
bioldgico e o social, a0 mesmo tempo em que ressaltou suas conexoes.

Definiu as fungdes psicologicas superiores pela inter-relacdo com as fungdes
psicoloégicas inferiores, mas sendo genética, estrutural e funcionalmente
diferentes.

Tais funcdes tém caracteristicas diferenciadas, apesar de certa dependéncia, pois
segundo o autor uma forma superior de conduta ou acdo ¢ impossivel sem uma forma
inferior. Porém as fungdes psicologicas inferiores sdo reacdes imediatas, naturais,
biologicas, inconscientes ¢ involuntarias. As fungdes psicoldgicas superiores, por sua
vez, tém sua origem nas relacdes entre individuos, sdo indiretas, dependem de
experiéncias, sao de natureza historica e de origem sécio-cultural; necessitando de um
signo para media-las: o principal ¢ a linguagem. Tais fungdes revelam sua natureza
elevada através da linguagem, do pensamento, do raciocinio, da memoria logica, da
atencdo voluntéria, da formagao de conceitos, do pensamento verbal, da afetividade, das
emogoes.

Como seres de relagdes, percebemos que as mediagdes chegam a configurar a propria
relacdo, sendo, portanto, o que nos constitui como seres sociais e historicos. A
linguagem ¢ instrumento de mediagdo imprescindivel para a constituicido do homem,
inclusive quando Vygotsky da valor ao informe verbal da pessoa, que ndo se compara a
introspecgdo. E neste posicionamento que se percebe a origem social da consciéncia e se
pode ressaltar a importancia da linguagem como constituidora da consciéncia.

Na visao do autor o Eu se constréi na relagdo com o outro, num sistema de reflexos
reversiveis onde a palavra tem a funcdo de contato social; logo a linguagem constitui a
consciéncia e o comportamento social. Molon (2003, p.86) mostra que Vygotsky ao
defender “sua concepc¢do de homem afirmava que s6 existe o reconhecimento do eu no
reconhecimento do outro. O outro determina o eu, ambos mediados socialmente.
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Por conseqiiéncia o sujeito ¢ a conformacdo de um sistema de reflexos — a
consciéncia, de estimulos sociais que influem na operacionalizagao do Eu, através do
contato com os outros sujeitos, ou seja, através do reconhecimento do outro e do
autoconhecimento. Reforgam este posicionamento as palavras de Molon ao dizer que
“[...] o sujeito ¢é constituido por meio da experiéncia social, historica e pelo
desdobramento da consciéncia, que acontece pelo desdobramento na consciéncia do eu
e outro, no sujeito consciente.” (Id., Ibid.,p.87)

E, nesta possibilidade de apropriacdo da experiéncia de outros sujeitos € que se dao as
possibilidades educacionais que ndo deixa de ser atividade cultural, historica e social. A
educagao e a cultura como atividades e producdes coletivas implicam diretamente o
desenvolvimento social e, por via de conseqiiéncia, o desenvolvimento socioambiental.

3. Consideracoes finais

A proposta freireana de educacdo problematizadora através da conscientizagdo ¢
processo pelo qual o povo, entendido como composto por sujeitos conscientes, alcancga
uma compreensao cada vez mais profunda, tanto da realidade sdcio-histérica que
configura suas vidas, como da sua capacidade para transformar essa realidade.

Para Vygotsky o mecanismo da mudanga evolutiva do individuo acha as suas raizes na
sociedade e na cultura e destaca a origem social do pensamento e da linguagem ao



propor que a cultura ¢ uma parte da natureza do individuo. Portanto ele vincula de
maneira explicita, psicologia, aprendizagem e ensino, ampliando de modo brilhante o
conceito de mediagdo na interagdo homem-ambiente através do uso dos signos.

Face ao exposto a educagdo traz como encargo principal a transmissdo dos saberes
social, cultural e interpessoalmente construidos. Por sua vez a Educagdo Ambiental
envolve uma fung¢do social primordial que visa a constru¢do de um saber e de uma
postura mais integradora e global que traga em si a compreensao da realidade, a partir
de um saber e conhecimento ambiental que problematize as diversas disciplinas, quer
pela interdisciplinaridade ou pela transdisciplinaridade, gerando novos conhecimentos,
novas maneiras de ver a realidade. E neste ponto sentimos a relevancia do pensamento
de Vygotsky que vislumbra o desenvolvimento do individuo a ser encarado de maneira
prospectiva, para além do momento atual, para o que ha de surgir de inédito e novo na
trajetoria do ser humano; assim como o desejamos através das perspectivas da Educagao
Ambiental que almeja uma mudanca no modus vivendi da sociedade, acreditando que as
coisas podem e devem mudar, embora sabendo que transformar a realidade tanto em
termos educacionais como ambientais ¢ bem mais dificil do que se imagina.

A humanidade vive um momento crucial em que os riscos ambientais se intensificam,
porque os processos sociais sdo a cada dia mais complexos. Nossa realidade ¢
contraditéria e vem gerando desigualdades que transcendem ao que é proposto pelas
politicas ambientais e pelos programas educativos relacionados a conscientizagdo da
crise. A aplicacio dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos disponiveis sdo
insuficientes, logo o desafio serd formular propostas de uma educagdo ambiental critica
e inovadora, que deve, acima de tudo, representar um ato politico voltado para a
transformagao social. Esta transformacao s6 sera viavel se partir de formas de relagao e
interagdo mediadas entre ser humano/natureza, sustentadas na importancia de garantir
padrdes ambientais adequados e em estimular uma crescente conscientizagdo ambiental,
centrada em valores éticos e morais tanto em nivel individual, como coletivo.
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