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Discriminac¢ao ¢ exclusdao no Brasil:
a questao da nao alfabetizagao
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Resumo:

Historicamente o tema da alfabetizagdo no Brasil, mais que uma preocupacdo pedagogica,
tem servido 4 manutencdo de mecanismos excludentes atendendo a interesses diversos,
demonstrando o descaso publico ¢ a falta de uma politica voltada a atender aqueles a quem de
fato a questao diga respeito.

Os mecanismos de exclusdo gerados pela crescente complexidade das sociedades letradas
atuais impdem as ciéncias da Educagdo um olhar critico que as distancie suficientemente do
senso comum.

Ha que se defender uma préatica pedagogica critica e reflexiva que tenha como eixo uma
analise do sistema educacional como um todo, a levantar as possibilidades de valorizar saberes
para além dos legitimados pela escola. Mais que uma simples constatacdo, ha que se pensar a
respeito da logica que os proprios profissionais da educagdo, em muitos casos, t€m
corroborado para manter enquanto cultura pedagogica brasileira que de forma velada ratificam
a repeténcia e a excludéncia.

Palavras-chave:

Alfabetizagdo — Letramento — Legitimagdo dos saberes — Mecanismos de exclusao

Abstract:

Historically the reading instruction question in Brazil, more than a pedagogic concern, has
been serving to maintain excluding mechanisms assisting to several interests, denouncing the
public disregard and the lack of policies that assist those that in fact the subject says respect.

The exclusion mechanisms generated by the growing complexity of the current learned
societies imposes to the education sciences a critical glance that distances them from the
common sense.

There is to defend a critic and reflexive pedagogic practice that has as axis an analysis of the
education system as a whole, to value previous acquirement for besides legitimated them by
the education system. Plus than a simple verification, there is to think regarding the logic that
the own professionals of education, in many cases, have been corroborating to maintain while
Brazilian pedagogic culture ratify repetition and exclusion mechanisms in a veiled way.
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O tema discriminagao e exclusdo, gera em si mesmo, inimeras possibilidades de reflexao.

Anterior a um aprofundamento da especificidade do fenomeno no Brasil, refletir a questao do
ponto de vista de uma constru¢do humana, histérico e cultural, que tende a marginalizar
aquele que ousa ver e compreender o mundo de uma forma diferente da nossa, ¢ uma questao
provocativa.

Nossos preconceitos representam construgdes ideoldgicas, que de maneira articulada
contribuem para a constru¢ao de nossa propria identidade.

“A violéncia do preconceito ndo esta na diferenca que realizamos mentalmente, mas na forma
como agimos com base nessa nog¢ao” (Itani, 1998).

Nesse sentido o julgamento decorrente dos conceitos constituidos a partir de nossas
experiéncias anteriores, € que ¢ inerente a nossa forma tnica de ver o mundo, sé se torna
nefasto, s6 compromete, quando serve como uma espécie de alicerce - de muleta - para a
justificacdo de uma identificacdo negativa, no sentido de negar ao outro a possibilidade de se
diferenciar de mim naquilo que cremos de diferente; quando por nossos atos desautorizamos o
direito de manifestacdo da individualidade do outro; estigmatizando-o e excluindo-o de forma
a legitimar a sua discriminagao naturalizando tal condigao.

Para afirmar o meu “eu” ndo preciso, necessariamente, passar pela negacdo do outro
(intolerancia) (Itani, 1998).

Pensar a esse respeito especialmente no campo das ciéncias da Educagdo ¢ questdo — a meu
ver - ainda mais desafiadora.

Em que sentido os mecanismos estabelecidos, pela propria escola, e por seus agentes reforga
um certo tipo de exclusdo que se torna como que naturalizada por aqueles que fazem da
Educacdo o seu campo de agdo? A quem a principio, caberia justamente o papel de repensar e
reconstruir a logica dos mecanismos de insercdo gerando a tdo almejada igualdade propalada
pela modernidade.

Refletir sobre a questdo a partir dos paradigmas instalados e naturalizados ¢ uma necessidade
premente em nosso proprio projeto de humanidade. Rever por intermédio do viés da
legitimagdo, nao apenas dos saberes instituidos, mas especialmente das condutas que
veladamente corroboram no sentido de criar, manter e preservar privilégios. Se ¢ que,
permanece em cada um de nds um pouco da utopia de podermos usufruir nossa especificidade
humana, vivendo socialmente a plenitude de nossos mais latentes ideais. Ainda que a
modernidade, como nos afirma Bauman esteja se diluindo em institui¢cdes e valores cada vez
mais fluidos, ndo continuamos de algum modo, todos desejando a igualdade, a fraternidade e
a liberdade? Acima de tudo a liberdade de termos o direito de ser nés mesmos? Com crengas,
valores e aspectos - inclusive os fisicos - que nos garantam a nossa individualidade?

A questao da exclusdo, da discriminacdo e da conseqiiente marginalizacao decorrente de uma
conduta ndo inclusiva especialmente na escola aqui colocada, ¢ antes de mais nada uma
necessaria postura de reaprender a olhar os nossos proprios conceitos, € um desconstruir
constante de algumas das nossas '"verdades", ¢ rever os 'desconceitos" que fomos
incorporando em nossa experiéncia, por intermédio da implantacdo de uma reflexdo

indispenséavel que se faz necessaria para repensar os mecanismos de inclusdo e exclusao.
A questio proposta:
A questao da exclusdo pode passar por diferentes analises e possibilidades de abordagem.

A exclusdao envolve aqui, ainda, um desejo de pertencimento a esse ou aquele grupo, € a nao
realizacdo desse desejo gera frustragdo.



Avaliar a exclusdo no ambiente escolar pode nos levar a verificar a influéncia de aspectos tais
como a estrutura fisica enquanto divisdo e organizagao do espago, a divisdo do proprio tempo
estabelecendo prioridades, a avaliacdo - o que e como avalia, que saberes pressupoe? -, a
divisdo disciplinar, a organizagao do curriculo, o material didatico selecionado, as normas e
regras de funcionamento instituidas, entre tantos outros passiveis de menc¢do. Esses, entre
outros tantos aspectos, contribuem para a apreensdo, ainda que sutil, dos mecanismos de
exclusdo e discriminagdo, inclusive no aspecto do "curriculo oculto", legitimados pela escola.

Outra dimensao possivel a ser avaliada esta mais relacionada as questdes inerentes ao proprio
sujeito podendo ser citadas entre elas a instancia fisica, a psiquica, a mental, a moral, a social,
a econOmica financeira, a religiosa, a cultural, a cognitiva, a racial, a étnica, a sexual bem
como a relacionada as questdes de género.

Uma outra dimensao ainda mais subliminar da questao da exclusdo diz respeito as relagdes de
poder instituidas em toda e qualquer sociedade, de forma explicita ou ndo, as redes de
influéncia das quais todos fazemos parte de uma forma ou de outra, seja de que lado da
"vitrine" estejamos - ainda que "estar de fora" nem sempre pode e deve ser visto naturalmente
como exclusdo - mas especialmente naquilo que poderiamos chamar das "regras ndo escritas
do jogo" e que se tornam por si mesmas excludentes.

O sistema educacional, dentro desse contexto, reproduz de algum modo as estruturas de poder
presentes em nossa sociedade.

Esse trabalho se propde a buscar alguns elementos para avaliar a questdo da exclusdo gerada
pela ndo alfabetizagdo em uma sociedade predominantemente de letrados cujos saberes
legitimam a discriminagdo e exclusdo daqueles que ndo alcancaram a condigdo de letrados por
intermédio de mecanismos diversos.

“(...) estigmatizam os portadores desse 'atributo profundamente depreciativo', dessa 'desgraca’,
que os distingue negativamente dos 'normais' e que os faz pessoas desacreditadas (...)”

“(...) representa apenas diferentes nomes da mesma manipulagcdo ideoldgica que rotula,
desacredita e estigmatiza as pessoas analfabetas, ao mesmo tempo em que cumpre a fungdo de
efetivar e legitimar a sua exclusdo, seja do voto, seja do emprego, seja de qualquer outra forma
de exercicio de cidadania (...)” (Ferraro, 2004).

A partir da divulgacdo dos dados internacionais dos indices de analfabetismo associados a
orgdos internacionais de ajuda, especialmente Unicef e Unesco, avaliar os indices brasileiros
parece ter se tornado uma obsessdo nacional. A par da relativa utilidade de trazer a tona essa
realidade, ha que se lembrar das conseqiiéncias de uma analise ndo aprofundada do fendmeno
€ que ndo se prestam sendo para acirrar a exclusdo dos ainda ndo alfabetizados.

Por quase quatro séculos a questdo do analfabetismo nao constituira um problema para o
nosso pais surgindo apenas no final do Império. Nao surge porém "com uma preocupacao
pedagdgica associada a educagao do povo", mas antes relacionada a questdes religiosas,
militares, escravistas e especialmente eleitorais, ou "eleitoreiras".

E com a lei Saraiva, em 1881, que a questdo emerge pela primeira vez de fato, mas para
proibir o voto aos analfabetos. Durante mais de um século foi suprimido o direito ao voto aos
ndo alfabetizados. A situagdo s6 foi revertida com a constituicdo de 1988 que revoga a
proibigdo.

Surpreendente € que apesar dos protestos especialmente dos "liberais" influenciados pelas
idéias iluministas e positivistas, fora negado o direito ao voto de praticamente 7/8 da
populagdo brasileira.



Quando do primeiro censo brasileiro, realizado em 1872, a taxa de analfabetismo no pais era
em torno de 82,3%, sendo de 78% o indice dos analfabetos com mais de 10 anos. Em 1890 a
situacdo praticamente permanecia a mesma com 82,6 % da populagdo com mais de 5 anos
analfabeta.

Dados de 1988 divulgados pela Unicef davam conta de que 21,9% das nossas criangas entre 7
e 17 anos permaneciam analfabetas. Segundo o mesmo 6rgdo, em 2000, ainda havia cerca de
16 milhdes de analfabetos com mais de 15 anos em nosso pais.

Para além de uma construgdo histérica ha que se considerar a importancia do papel da midia
no senso comum, especialmente nos ultimos anos, no sentido de associar aos indices
divulgados de analfabetismo a marginalidade, a criminalidade e a miséria.

Tomando por base apenas a Folha de Sdo Paulo pudemos constatar que nada menos que 46
artigos disponiveis em arquivo eletronico foram publicados de dezembro de 2001 até
novembro de 2004, periodo selecionado para essa andlise, e que de alguma forma, houve em
todos eles algum tipo de mengao desqualificadora quanto a condi¢cdo do ndo alfabetizado.

A questdo do analfabetismo no Brasil, para além de um descaso publico, aponta para aquilo
que nos alerta Rabello como sendo politicas mesmo de exclusdo do analfabeto.

Maria Amélia Azevedo , em uma analise intitulada "Para a construgdo de uma teoria critica
em alfabetizacdo escolar", demonstra que a permanéncia e a reprodu¢do de um sombrio
quadro de analfabetismo em nosso pais deve-se entre outros fatores a uma relativa profecia
auto realizadora de excludéncia e repeténcia presente especialmente nos agentes do campo da
Educacdo. Em uma escola que ainda tem como perfil um acesso relativamente restrito, uma
permanéncia quase precaria ¢ uma qualidade comprometida, os fatos denunciam a
desigualdade socio econdmica brasileira.

“Acesso restrito porque (...) a taxa de escolarizagdo dos 7-14 anos, que era de 80,4% em
1980, passou a apenas 82% em 1987.
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Permanéncia precaria porque, apesar de 8 anos de escolaridade obrigatéria, o segmento da 5 4
8" série abrange apenas 30% dos alunos do 1° grau. (...)

Durante muito tempo se pensou que essa trajetoria seletiva fosse o resultado sobretudo da
evasdo dos alunos. Estudos criticamente orientados permitiram constatar que o fator
preponderante nao € o abandono da escola pelos alunos (evasdo), mas o abandono dos alunos
pela escola, gragas ao que Ribeiro denominou com toda pertinéncia de pratica da pedagogia da
repeténcia. (...)

O problema da repeténcia é muito mais grave na 1* série do 1° grau...”(Azevedo, 1997)”.
E citando o mesmo autor a quem faz referéncia, completa:

“Os dados mostrados (...) indicam que, de todos os problemas de fluxo de alunos no sistema
formal de ensino, a repeténcia na 1 série ¢ o mais grave e preocupante, o que ndo tem sido
devidamente levado em consideragdo nas pesquisas educacionais.

Célculos realizados recentemente (...) indicam que, para o Brasil como um todo, a
probabilidade de um aluno novo na 1? série ser aprovado é quase o dobro daquele que ja é
repetente na série. Isto mostra que a repeténcia tende a provocar novas repeténcias, ao
contrario do que sugere a cultura pedagogica brasileira de que repetir ajuda a crianga a
progredir em seus estudos.

Ao analisarmos a probabilidade de reprovacdo para populagdes urbanas pobres do Nordeste,
verificamos que a probabilidade de promogdo para os alunos novos na 1° série é proxima de
zero, sobe para aqueles que ja t€ém uma repeténcia e s6 volta a cair para quem foi reprovado
mais de duas vezes. Este dado indica claramente que nas escolas das classes menos
favorecidas de nossa populagdo existem uma determinagdo politica (ainda que ndo explicita)
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de reprovar sistematicamente todos os alunos novos. Esta pratica mostra claramente a tragédia
e perversidade de nosso sistema educacional. A 1? série é feita em pelo menos dois anos, com
uma crueldade no meio: uma avaliag@o (real ou simbdlica) ¢ realizada ap6s o primeiro ano,
onde ¢ imputado ao aluno um fracasso que ja tinha sido definido a priori pela cultura do
sistema educacional “(Azevedo, 2004).

Uma das estudiosas da questdo da alfabetiza¢do e suas implicacdes, Leda Verdiani Tfouni,
defende que o tema deve ser avaliado ndo sob a 6tica da alfabetizagdao, mas pelo seu avesso, a
ndo alfabetizagdo, analisando a questdo do ponto de vista cultural.

“(...) minhas preocupagdes voltaram-se para olhar o que acontece com adultos ndo-
alfabetizados que vivem em uma sociedade que se organiza fundamentalmente por meio de
praticas escritas, ou seja, uma sociedade letrada.

(...) o termo 'letrado' nao tem um sentido unico, nem descreve um fendmeno simples e
uniforme. Pelo contrario, esta intimamente ligado a questdo das mentalidades, da cultura e da
estrutura social como um todo.

Minha argumentagdo vai mais longe que isso: proponho mostrar que o termo 'iletrado' ndo
pode ser usado como antitese de 'letrado'. Isto €, ndo existe, nas sociedades modernas, o
letramento 'grau zero' que equivaleria ao 'iletramento'. Do ponto de vista do processo socio-
historico, o que existe de fato nas sociedades industriais modernas sdo 'graus de letramento',
sem que com isso se pressuponha sua inexisténcia.

A explicacdo, entdo, ndo esta em ser, ou ndo, alfabetizado enquanto individuo. Esta sim, em
ser, ou ndo, letrada a sociedade na qual esses individuos vivem. Mais que isso: esta na
sofisticacdo das comunicagdes, dos modos de producdo, das demandas cognitivas pelas quais
passa uma sociedade como um todo quando se torna letrada, e que irdo inevitavelmente
influenciar aqueles que nela vivem, alfabetizados ou néo.

Concluindo, tenho a dizer que nas sociedades industriais modernas, lado a lado com o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, decorrente do letramento, existe um
desenvolvimento correspondente, a nivel individual, ou de pequenos grupos sociais,
desenvolvimento este que independe da alfabetizacdo e escolarizagdo. Existe, no entanto, o
lado negativo, o lado da perda: esse desenvolvimento ndo ocorre a custa de nada. Ele, na
verdade, aliena os individuos de seu proprio desejo, de sua individualidade, e, muitas vezes, de
sua cultura e historicidade. A alienagdo, portanto, também é um produto do letramento. A
ciéncia, produto da escrita, e a tecnologia, produto de ciéncia, sdo elementos reificadores,
principalmente para aquelas pessoas que, mesmo nao sendo alfabetizadas, sdo, no entanto,
"letradas', mas ndo tém acesso ao conhecimento sistematizado nos livros, compéndios e
manuais. Muitas vezes, como conseqiiéncia do letramento, vemos grupos sociais nio
alfabetizados abrirem mao do proprio conhecimento, da propria cultura, o que caracteriza mais
uma vez essa relacdo como de tensdo constante entre poder, dominagdo, participacdo e
resisténcia, fatores que ndo podem ser ignorados quando se procura entender o produto
humano por exceléncia que € a escrita, e seus decorrentes necessarios: a alfabetizacdo e o
letramento “(Tfouni, 2004).

Para além da simples aquisi¢ao de habilidades para decifrar os codigos da escrita, associada a
uma atividade motora, torna-se necessario na sociedade atual a capacidade de compreender de
forma plena.

A escrita nesse sentido ¢ uma das mais perfeitas invengdes humanas. A partir da invengao da
escrita, sociedades inteiras se organizaram em torno do seu dominio. No decorrer da histéria
humana alternaram-se comunidades em que a escrita era privilégio de apenas alguns
iniciados. A escrita torna-se portanto, importante delimitador da histéria humana. Nesse
contexto surgiu a alfabetizacdo e seus subprodutos dividindo de certa forma os homens em
categorias de alfabetizados e ndo alfabetizados.



O letramento, ndo mencionado atualmente, ¢ ainda mais uma categoria de dominio da escrita.
Ja ndo basta mais ser alfabetizado. E preciso ser letrado. Nas sociedades atuais, extremamente
complexas, um grupo de privilegiados tem o dominio de todas as possibilidades oferecidas
pelo sistema da escrita, inclusive a habilidade de difundir ou ocultar informacdes por meio de
seu uso.

Nesse sentido € necessario repensar a questao da ndo alfabetizacdo de forma mais ampla. Nao
apenas sob a oOtica de uma sociedade de letrados que entende a linguagem, de forma quase
exclusiva a partir da escrita e do dominio de seus recursos, mas antes pensar na linguagem de
uma forma mais abrangente e em suas multiplas formas de se manifestar como possibilidade
humana.

A escrita ndo ¢ a unica forma inteligente de usar a linguagem. Antes, de abstrair. Mas abstrair
ndo implica necessariamente na capacidade de ler o mundo...

E necessario lembrar que muitas vezes, antes alienamos que facilitamos, a possibilidade de
abstrair.

Ler o mundo ndo ¢ meramente ler as palavras que representam os seus significantes. Antes de
mais nada € permitir que cada ser humano possa ter o direito de ler o mundo a partir de seus
proprios referenciais, de sua experiéncia de vida... De participar desse mundo, e isso, ndo
pode e nem deve ser obrigatoriamente de uma forma alfabetizada.

Repensar nossos paradigmas na Educagdo e nossos preconceitos enquanto participantes dessa
sociedade de letrados ¢ estar aberto a repensar.

Em um pais historicamente pouco comprometido com as questdes da Educacio,
especialmente no que tange as politicas ptblicas, como pode demonstrar qualquer estudo mais
aprofundado, parece ser um contra senso imaginar que a sociedade dos letrados possa
continuar impondo os seus proprios padroes, perpetuando uma condi¢do de culpabilizar
justamente aqueles que ndo tiveram, ainda, acesso a condi¢ao de alfabetizados.

A escrita complementa a linguagem em sua plenitude, mas ndo pode e nem deve, instituir a
tirania dos letrados impedindo a manifestacdo mais pura da individualidade da condi¢do de
ser pensante inerente a especificidade humana, seja em que instancia for.
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