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Fracasso escolar: realidade ou producao?

Priscila Valverde Fernandes’

RESUMO

O artigo se propde a levantar algumas questfes para o debate em torno das perspectivas da
avaliacdo psicoldgica na escola. A sociedade busca cada vez mais o éxito profissional, a
competéncia a qualquer custo e a escola também segue esta concepgdo. Aqueles que ndo
conseguem responder as exigéncias da ingtituicdo podem sofrer com um problema de
aprendizagem. Assim, torna-se comum 0 surgimento em todas instituicOes educativas de
‘criangas problemas’, ‘fracassadas’, hiper-ativas, agressivas. Esses problemas tornam-se parte
da vida da criangca. Porém, ao conceder este rétulo a crianga, ndo se observa em quais
circunstancias ela apresenta tais dificuldades, que tipo de dificuldades existem, como elas
aparecem, qua afuncdo da escola diante do fracasso, dentre outros aspectos.

Unitermos: fracasso escolar, crianca, producao social.
ABSTRACT:

The article intends to raise a few questions about perspectives in of the psychological
evaluation in the school. The society searchs each time more the professiona success, the
ability to any cost and the school aso follows this conception. Those that they do not obtain to
answer to the requirements of the institution can suffer with a learning problem. Thus, the
sprouting in al educative ingtitutions of becomes common ‘children problems, ‘failed ',

‘hiper-active’ and ‘aggressive . These problems become part of the life of the child. However,
when granting this mark to the child, does not observe in which circumstances it presents such
difficulties, that type of difficulties exist, as they appear, which the function of the school
ahead of the failure, amongst other aspects.

Uniterms: failure pertaining to school, child, social production

A cada época a relagdo auno-escola se configura de uma forma especifica. Um ndmero
significativo de criancas que foram encaminhadas ®m problemas de aprendizagem vem
sendo feitos aos psicologos, surge entdo questionamentos a respeito do lugar que o psicologo
vem ocupando nesse espaco, a maneira como a escola trabalha com os alunos ‘ problemas’ e
ainda ainculpacéo de outrem para problemas de ndo-aprendizado e repeténcia dos alunos.

E muito comum que as criangas consideradas ‘problemas sejam provenientes de escolas
publicas ou ainda de camada pobres da populacdo. Segundo Machado e Souza (1997),
diversas pesguisas foram realizadas relaciorando fracasso escolar e pobreza, questionando a
idéia de culpa do auno, em virtude do fracasso escolar, destacando a méa qualidade do ensino
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oferecido e a presenca, nas préticas escolares, de esteredtipos e preconceitos existentes a
respeito da crianca pobre. Essas idéias preconceituosas compactuam com a exclusdo de
criangas, adolescentes e ainda adultos desse universo escolar. Deve-se desvencilhar da idéia
da crianca carente que ndo aprende e atuar em bases mais redlistas, fazse necessario
problematizar e questionar 0 que se entende por caréncia e quais as suas implicagdes na
producdo e superacao do fracasso escolar.

O psicologo tem possibilidade de atuar de diferentes modos; entretanto, basicamente a queixa
escolar é entendida como uma dificuldade do aluno em aprender. O exame psicoldgico que
muitas vezes é realizado pode produzir diferentes resultados, dependendo da classe social em
que a crianca esté inserida. Nas classes média e alta, a crianca diante do diagndstico podera
ser levada a psicoterapias, terapias pedagogicas e diversas outros meios que propendem a
gjustar a crianga a uma escola ideal. Ja as criancas de classe pobre, de posse desse laudo,
encontramse em uma situagéo de justificativa de sua dificuldade na escola e futuramente a
exclusdo dela (PATTO, 1997).

A educacdo, assm como todas as &reas sociais, vém sendo “medicalizada’ em grande
velocidade, destacando-se o fracasso escolar e seu reverso, aprendizagem, como objetos
essenciais desse processo. As aprendizagens e a ndo-aprendizagem muitas vezes sdo relatadas
como algo individual, inerente ao aluno, um elemento que transcende, ao qual o professor ndo
tem acesso, portanto, também ndo tem responsabilidade. InUmeras vezes o diagnéstico é
centrado no auno, chegando no maximo até sua familia, a ingtituicdo escolar, a politica
educacional raramente sdo questionadas no cotidiano da escola. Aparentemente, 0 processo
ensino-aprendizagem iria muito bem, ndo fossem os problemas existentes nos que aprendem
(COLLARES & MOY SES, 1994).

Se o fracasso escolar se mantém por tanto tempo, € preciso contextualizé-1o e “historiciza-10”
para tirar-lhe o caréter de fendbmeno natural que, por ser esperado, ja que € natural, ndo é
problematizado nem questionado.

Primeiramente o que se deve observar € que, enquanto fendbmeno, é historico, ou sgja, nem
sempre existiu e se isto ndo ocorria deve-se ao fato de que a maioria da populagdo brasileira
ndo tinha acesso a escola, exatamente os membros das classes traba hadoras, tanto urbanas,
quanto rurais. E importante também perceber quem ‘fracassa’, pois assim comega-se a deixar
de fazer uma andlise abstrata para identificar concretamente quando ocorre e em que
circunstancias a escola apresenta um rendimento diferenciado.

N&o ha como negar que as condi¢bes materiais, concretas, de vida da maioria das criancas que
freglientam a escola publica sdo de fato extremamente precarias, e se encontram,
freglientemente, num quadro de alimentacéo deficiente, falta de atencdo, de carinho e de
estimulos em casa, de informagdes, de contatos com a lingua escrita, ém da necessidade de
ajudar, segja trabalhando seja tomando conta dos irméos. Sabe-se também que ndo contam com
auxilio e até mesmo espaco apropriado para estudar. Conhecer essa realidade deve ser ponto
de partida para adequar a préatica pedagogica e psicolégica as criangas que nela estdo
inseridas, e ndo como vem sendo feito, usar esse conhecimento como dibi para eximir a
escola de seu papel na producéo do fracasso escolar.

O modo de conceber o significado do fracasso escolar esta intimamente ligado a concepcéo de
vida e de vida escolar de quem se propfe a andisklo e entendélo. Deve-se ter uma
concepcao que segue o0 caminho que desnaturaliza o fracasso escolar, vendo-o como uma
producdo a servico da exclusdo e injusticas sociais. A escola € uma instituicdo de nossa
sociedade que se baseia em algumas idéias do mundo ocidental como individualismo,
congtitucionalismo, direitos humanos, igualdade, liberdade, democracia, livre-mercado, além



da competitividade, do capitalismo etc. Idéias essas que esse mundo tenta "universalizar”
através da escola.

N&o prendendo o olhar aos alunos ‘probleméticos’, percebe-se uma quantidade de préticas
gue os objetiva. A préatica de encaminhar essas criancas para psicologos se amarra a uma série
de préticas paraelas, como psicologos fazendo avaliagbes diagnosticas, com testes, para
encaminhamento, professores entendendo os problemas das criancas como ago individual ou
familiar, a requisicéo de um laudo psicolégico para a crianca estar na classe especial, dentre
outras.

A produtividade da escola reside em produzir fracasso escolar, ja que 0 "sucesso" escolar ndo
€ para todos. Se tomarmos, porém, valores como direitos humanos, igualdade, democracia,
diriamos que a escola, por ndo tratar ou ndo saber tratar seus usuarios com igualdade, fracassa
nos seus objetivos. De um jeito ou de outro, 0 fracasso escolar ndo € intrinseco aos seus
usuérios (discentes), mas diz respeito as relagdes sociais. Ou sgja, diz respeito a como a
comunidade escolar se constitui e se relaciona entre si, com a sociedade mais ampla e com o
Estado. Diz respeito as relacfes de poder entre grupos sociais. Se relacdes de poder, producdo
s0cio-histérica ndo séo dadas, ndo € natural, é construgao.

Tavez apriori sgjadificil imaginar solugcdes ou aces a respeito da relagdo aluno e escolaem
contraponto com o fracasso escolar; entretanto, Machado e Souza (1997) falam de certas
atitudes que podem ser tomadas perante a escola, 0 aluno e a familia. Sugerem que ao invés
de perguntar & mde, numa anamnese, a respeito de um dia na rotina da crianca, € preciso
conhecer como a professora entende o problema de seu aluno, dando informacdes sobre o
contexto de sala de aula. Ao invés de colher informacdes sobre 0s primeiros anos de vida da
crianca, pode-se obter dados sobre a sua histéria escolar, sobre a classe em que est4, e 0 que
pensa sobre as queixas da professora. Ao inveés de aplicar teste de inteligéncia e projetivos,
formam-se pequenos grupos onde sdo criados espacos de expressdo e comunicacdo, onde a
crianca fala de seu aprendizado, de sua vida escolar e mostra suas potencialidades cognitivas e
expressivas. Paralelamente seria preciso trabalhar com as professoras que encaminham as
criangas. Os grupos de alunos e professores seriam feitos na propria escola.

A superacdo da producdo social e um conhecimento mais consistente da realidade sobre o
fracasso escolar deve, necessariamente, ser resultado de um trabalho, de um esforgo
interdisciplinar que aproxime cada vez mais o0 mundo académico e as redes de ensino na
perspectiva de um duplo enriquecimento. S6 assm pode-se contribuir para que a escola
exerca seu papel de transmissora de conhecimento, sem esquecer que deve atuar com sujeitos
do conhecimento coerente com o0 objetivo de desenvolver cidaddos criticos, capazes de
construir uma sociedade democrética.

A atuacdo do psicologo deve voltar-se para a escuta da versdo dos personagens envolvidos,
sobre o0 processo de escolarizagdo em que estéo inseridos, buscando refletir com eles os
aspectos que estariam produzindo o fracasso escolar. Esta reflexdo compreende, portanto,
discussdes sobre a politica educacional e a histéria falada no processo de escolarizacdo, que
envolve o histérico escolar do auno, a relagdo professor—aluno, a relacdo pais—aluno e a
relacdo escola—pais, além de aspectos referentes ao funcionamento institucional escolar. O
psicologo ainda ndo deve se utilizar diagndsticos ou testes, visto que se € muito falado de
conhecimento cientifico pelo que se chama de senso comum, no qual em nome de uma
ciéncia supostamente neutra e imparcial, sob 0 encanto dos nimeros, pretende-se justificar
gualquer idéia, como se fosse expressdo de uma verdade incontestavel. O uso dos testes,
ainda, faz com que se estigmatize a crianca e a torne ‘prisioneira, para o resto de sua vida
escolar, de uma classe especial. Ao contrario disso, o profissiona de psicologia deve fazer
uma interseccdo entre a realidade escolar, a crianca, a familia, tentando suprimir a idéia de



‘caréncia cultural’, pelos lugares por onde ele atua. Sendo assim, podera contribuir para que o
fracasso escolar néo sga considerado uma realidade e nem exista como producéo.
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