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Escola e disciplina: uma abordagem foucaultiana

Juliano Luis Borges”

Resumo

O objetivo fundamental da escola ndo ¢ mais qualidade de ensino ou elaboragdo de
meios que facilitem o aprendizado. Esse fato acarreta indagacdes e incertezas sobre o
funcionamento da instituicdo escolar. Para esclarecer essas questdes e fornecer os
elementos para uma analise dessa realidade Michel Foucault se apresenta como a
principal referéncia tedrica, possibilitando a compreensdo das relagdes presentes no
cotidiano escolar. Nas relagdes de poder contidas nesse ambiente, o ‘“poder
disciplinar” demonstra toda sua eficacia. Os mecanismos componentes desse poder
sdo os responsaveis pela afirmacdo de um sistema punitivo que move toda
“engrenagem” educacional.
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Abstract

The school’s basic purpose is not the teaching quality or the elaboration of means
which facilitate learning. This fact causes questionings and uncertainties on the
functioning of the school. In order to clear these questions up and provide elements for
an analysis of this reality, Michel Foucault is presented as the main theoretical
reference, enabling the understanding of the relations present in the daily activities of
the school. In the power relations that belong to this environment, the “disciplinary
power” demonstrates all its efficacy. The component mechanisms of this power are
responsible for the confirmation of a punishing system that moves all the educational
“organization”.

Key words school, power, discipline, monitoring, punishment.
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1- INTRODUCAO

Nas pesquisas realizadas para o trabalho de conclusdo de curso em Ciéncias Sociais sobre o
papel da Sociologia nas Escolas Estaduais, um problema n3o delimitado anteriormente
emergiu nos entremeios do contato com professores ¢ alunos (ndo apenas de Sociologia) em
reunides periddicas realizadas nas escolas. Desde planejamento didatico, financeiro, lazer e
até apenas comunicados, a discussdo disciplinar permeia os didlogos. Essa questdo, de uma
nitidez até certo ponto enfatica, sobrepde-se a todas as outras problematicas no cotidiano
escolar constituindo-se, num desafio e uma preocupacgado essencialmente explicita.

Todo contetido e pratica exigidos por lei e conduzidos por parametros curriculares sobre o
sentido e objetivo da educagdo acabam, em contextos especificos, adquirindo roupagens
diferenciadas'. Nas discussdes sobre o universo escolar em sua totalidade a fala predominante
nao se baseava no processo educacional em si - agdes pedagogicas, melhorias nos programas,
materiais didaticos, projetos educativos, etc - mas sim, na questdo disciplinar.

Para uma reflexdo tedrica sobre a disciplina, uma dos vérias questdes que permeiam o
cotidiano escolar, e entendé-la como um conjunto de relagdes pertencentes as esferas sociais,
a analise de Michel Focault presente, fundamentalmente, em “Vigiar e punir” constitui-se na
principal referéncia deste trabalho®.

A disciplina torna-se o grande alvo a ser alcancado e a responsdvel em manter o nivel de
aprendizado em um patamar aceitavel. Segundo essa perspectiva, ¢ através da disciplina dos
alunos e dos professores que o sistema educativo se engrena. Manter o professor em um
regime disciplinar como de operarios fabris, produzindo em todo tempo designado e, impondo
ao aluno seu poder como forma de utilizar o tempo como médximo de proveito, torna-se o
objetivo almejado.

A relagdo hierarquica no ambiente escolar revela como a disciplina dociliza os corpos e os
coage numa constante utilizagao.

A escola configura-se como um ambiente parecido com uma prisdo em sua disposi¢ao fisica,
seus mecanismos de disciplinarizagdo, sua organizagdo hierarquica, sua vigilancia constante.
Essa analogia refere-se ao sistema penitenciario no contexto apresentado por Foucault, em
que as prisoes disciplinares tinham por objetivo a readaptacao e integracao de “corpos ddceis”
a sociedade’.

Compreender o porqué da énfase das escolas com a questdo disciplinar e entender como as
mesmas exercem esse poder € o escopo desse trabalho. Recorrendo conceitos de poder,
disciplina, vigilancia e, seus desdobramentos essa andlise se assenta, fundamentalmente,
numa abordagem foucaultiana. E através dessa analise que as relagdes de poder contidas no
universo escolar adquirem uma visibilidade concreta e sistematica. E uma questio importante
em sua teoria entender essas relacdes ndo somente como algo negativo, mas também
produtivo.

! Sobre o papel da educagio em termos normativos, conferir a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional).

% Apreender a realidade escolar através do instrumental analitico foucaultiano é perceber, através de uma
multiplicidade de minticias que compdem o social, como as relagdes de poder perpassam esse universo e
adquirem formas especificas em contextos particulares. Pensar o cotidiano escolar por esse viés ndo consiste
uma reflexdo unilateral e generalizante, mas sim na capacidade perceptiva de questdes que aparecem atomizadas
e diluidas nas relagdes.

3 No Brasil essa comparagio ndo é possivel pois, a grande maioria dos presidios, nio possuem um carater
disciplinador e sim, aviltante ¢ embrutecedor. Superlotagdo e violéncia transformam a institui¢do em refor¢o da
criminalidade que deveria combater. Para mais detalhes ver os trabalhos de Sérgio Adorno e de César Barros
Leal sobre esse tema.



Caracteristica da sociedade contemporanea, a disciplina percorre instituicdes apresentando
todo seu poder, produzindo individuos e utilizando-os como seus instrumentos.

2- O PODER E SEUS DESDOBRAMENTOS

Para uma defini¢do conceitual de poder ¢ necessario remeter a reflexdes indissociaveis a
analise politica e suas relagdes. O poder se expressa nas diversas relagdes sociais, assim,
pode-se falar em relagdes de poder.

A luz dessa afirmagdo, ndo atendo-se a profundidade do conceito, onde existem relagdes de
poder existe politica’®. A politica se expressa nas diversas formas de poder e pode ser
entendida de duas maneiras: num “sentido restrito” e num “sentido amplo™.

No sentido restrito refere-se a politica relacionada ao Estado e num sentido mais abrangente
consideram-se outras dimensdes da vida social ndo menos importantes.

Em sua famosa conferéncia, “A Politica como Vocagao”, Max Weber afirma que a politica
ndo se restringe ao campo institucional estatal e, explicita claramente, que a politica permeia
outras atividades da vida cotidiana. “Hoje, nossas reflexdes ndo se baseiam, decerto, num
conceito tdo amplo. Queremos compreender como politica apenas a lideranga, ou a influéncia
sobre a lideranca, de uma associagao politica, e, dai hoje, de um Estado” (WEBER, 1974, p.
97).

Apesar das consideragdes acerca da abrangéncia das relagdes politicas, nessa abordagem,
Weber atém-se a analise do Estado e seus desdobramentos e, aponta caminhos analiticos
sobre outras esferas da vida social.

Localizar o poder em um lugar especifico, pontualmente o Estado, ¢ um grande erro, pois,
como foi apresentado, existem relagdes de poder, e estas estdo presentes ndo apenas no
aparelho estatal. Conceituar as relagdes de poder somente interligadas ao campo institucional
do Estado parece ser um pouco simplista, ver o Estado como ponto de referéncia do poder nao
corresponde a toda sua amplitude. Conceber as relacdes de poder restritamente mascara seu
carater extremamente amplo.

O Estado é um 6rgdo que possui poder, mas ndo se restringe a ele, ndo ¢ a Unica referéncia de
poder. Deve-se tratar o poder inserido nas relagdes e ndo entendé-lo vulgarmente através de
concepgoes que o coisificam.

Se somos todos, como ja enfatizei, fatores de poder e, além do mais, se o poder ndo se resume
tdo-somente ao poder estatal, todos aqueles que se integram a luta pela democratizagdo da
sociedade e das relagdes autoritarias de poder que se expressam tanto a nivel de Estado como
no cotidiano da vida social e afetiva. Volto a repetir que as relagdes de poder sdo multiformes,
apresentam mil e uma faces e ndo escolhem lugares para se manifestarem (PARANHOS,
2000, p.58).

Segundo a otica foucaultiana as relagdes de poder se manifestam de multiplas formas, ndo
possuem localiza¢do nem sujeitos especificos.

Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer sociedade,
existem relagdes de poder multiplas que atravessam, caracterizam e constituem o corpo social
e que estas relagdes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma
produgdo, uma acumulagdo, uma circula¢do ¢ um funcionamento do discurso (FOUCAULT,
2003, p. 179).

* Para mais detalhes, referenciado em um trabalho introdutorio sobre a questdo, conferir o excelente trabalho de
Wolfgang Leo Maar.



Ter o poder, buscar o poder sdo expressoes que o transforma em coisa, que se tira ou se da,
que se conquista ou se perde. O poder ¢ composto por relagdes dispersas em toda sociedade,
todos sdo sujeitos e objetos de poder.

(...) o poder ndo deve ser encarado exclusivamente como algo que atua sobre nos, como se nos
limitassemos a ser objeto de sua agdo. Ele também ¢ exercido por nos, o que nos coloca
simultaneamente na condicdo de sujeitos e objeto do exercicio do poder (PARANHOS, 2000,
p.56).

Entender o poder como algo palpavel, como uma coisa que se adquire ou se compra, consiste
em um grande engodo.

Dispomos da afirmagdo que o poder ndo se d4, ndo se troca nem se retoma, mas se exerce, sO
existe em agdo, como também da afirma¢ao que o poder ndo ¢ principalmente manutencao e
reproducdo das relagdes econdmicas, mas acima de tudo uma relagdo de forga (FOUCAULT,
2003, p. 175).

O autor apresenta as relagdes de poder como constitutiva da vida social concebendo os
individuos como transmissores que o poder perpassa sendo, assim, “efeitos de poder”.

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6 funciona em
cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de alguns, nunca ¢ apropriado
como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os
individuos s6 circulam mas estdo sempre em posi¢do de exercer este poder, sdo sempre centros
de sua transmissao (FOUCAULT, 2003, p. 183).

Foucault afirma que o poder penetra na vida cotidiana nao se fixando nas relagdes estatais,
essa caracteristica denominada “micro-poder”. Analisa também que esses “micro-poderes”
possuem uma historia especifica e se relacionam com o poder presente no aparelho do Estado.
Essas duas modalidades de poder se articulam - os micro-poderes nao sdo subordinados ao
poder estatal -, se intercruzam - mas ndo sdo interdependentes - nos diversos niveis das
relacdes sociais.

Muitas vezes o poder ¢ associado a dominacdo, aqueles que possuem poder dominam outros
individuos que, por sua vez, sdo destituidos de qualquer forma poder. Identificar poder e
dominagdo ¢ muito comum, porém nem toda relacdo de poder envolve dominagdo. Nao ¢
correto considerar que “(...) toda relacdo politica envolve necessariamente uma relacdo de
dominag¢do” (PARANHOS, 2000, p.59).

Avancando mais ainda nessa questdo, pensar o poder no sentido de dominagao o conota como
algo perverso e negativo. Nesse sentido Foucault discorre acerca dessa problematica, diz que
deve-se

(...) deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele ‘exclui’,
‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade o poder produz; ele
produz realidade, produz campos de objetos e rituais da verdade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode ter se originam nessa produ¢ao (FOUCAULT, 1977, p. 172).

O poder ndo ¢ apenas domina¢do, mas também produgdo, € a partir dessas relagdes que a
realidade se configura. As relagdes de poder estdo presentes em toda vida social, na igreja, na
familia, no namoro, na escola, no Estado, na industria, nos hospitais, etc.

Foucault pesquisou e descreveu o papel do poder, especificadamente a disciplina, na
formagao histérica de instituigdes como o presidio, o hospital, a escola e a fabrica.

Nessa perspectiva, “(...) o poder e o saber produzidos pelas normas disciplinares sdo
fundamentais para a organizagdo burocratica. Em uma sociedade de instituigdes



burocratizadas como a nossa, o poder disciplinar se desenvolve em todo tecido social”
(KRUPPA, 1994, p. 102).

Sobre esse poder disciplinador direcionado especificadamente para a escola, pode-se
constatar a predominancia de mecanismos de vigilancia (disciplinadores) sobre a questdao
qualitativa da construcao do saber educacional. O ensino ¢ sobreposto pela vigilancia.

3- ESCOLA E DISCIPLINA: RELACOES DE PODER

Posteriormente a conceituacdo de poder ja apresentada, vale, neste momento, visualizar o
poder da disciplina presente nas instituigdes escolares. Nelas existem mecanismos que
efetivam a disciplinarizagdo dos individuos que a compde.

Segundo Foucault (1977, p. 126), esses mecanismos “(...) permitem o controle minucioso de
operacdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas for¢as e lhes impdem uma
relagdo de docilidade - utilidade sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’”. Continuando a
discorrer sobre essa questdo afirma que a “(...) disciplina fabrica assim corpos ‘doceis’. A
disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos econdomicos de utilidade) e diminui essas
mesmas for¢as (em termos politicos de obediéncia).”

Foucault (2003, p. 182), oferece referéncias que permitem “(...) captar o poder em suas
extremidades, em suas ultimas ramificagdes. La onde se torna capilar; captar o poder nas suas
formas e instituicdes mais regionais e locais (...)”, € por conseqiiéncia, analisar a escola como
o lugar onde o poder disciplinar produz saber, mantém-se, ¢ aceito e praticado por todos os
membros da institui¢do escolar numa relacao hierarquica.

Exercer pressao constante sobre os alunos para que todos déem atengao nos estudos fagam as
tarefas e respeitem as normas ¢ parte de um sistema punitivo com fun¢do normalizadora. O
normal se estabelece como principio de coer¢do e com ele o poder de regulamentacao.

3.1- O espago fisico: a escola-prisao

A disciplina exige um espago especifico para seu exercicio, um espaco no qual os individuos
possam ser vigiados nos seus atos, que tenham seu lugar especifico para visualizar seu
comportamento para poder sanciona-lo ou medir suas qualidades.

O espago deve ser visto como algo util e funcional a escola deve ser dividida através de séries
e classes e as mesmas individualizarem os alunos através da disposi¢do em filas o que facilita
a vigilancia e o controle. O professor visualiza os alunos, pois cada um se define pela sua
posi¢do na classe, nesse sentido “(...) a sala de aula formaria um grande quadro inico, com
entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente ‘classificador’ do professor” (FOUCAULT,
1977, p. 135).

A exigéncia da distribuicao das classes em fileiras, com alunos em ordem e uniformizados
tem como objetivo garantir a obediéncia dos alunos, e uma melhor utilizagao do tempo. Cria
espacos funcionais e hierarquicos, “(...) trata-se de organizar o multiplo, de se obter um
instrumento para percorré-lo e domind-lo, trata-se de lhe impor uma ‘ordem’” (FOUCAULT,
1977, p. 135).

A comparacgdo fisica das escolas e das prisdes procede de acordo com sua composi¢ao
arquitetonica. Classes distribuidas lado a lado sem nenhuma comunicacdo, grandes nas
janelas, refeitorio comunitario, muros altos e com grades, portdes sem nenhuma visibilidade
com o lado externo a escola.

A construgdo das escolas obedecem a quase todas essas disposi¢des € com uma peculiaridade
importante, a posicdo da sala da diretoria permite ter uma visdo global de todo



estabelecimento, um “olhar panoptico” - uma constru¢do que se aproxima ao Pandptico de
Bentham®. O panoptismo ¢ caracteristica das prisdes mas, certamente, estd presente nas
instituigdes escolares. Mesmo que ndo apresente efetivamente todas as caracteristicas
descritas, a funcionalidade do posicionamento da sala da diretoria e supervisdo remetem a
uma forma de vigilancia efetiva. Nas escolas as praticas transgressoras sao “registradas” na
forma de “ocorréncias™, estas relatam as agdes dos alunos e dos professores que,
posteriormente sdo arquivadas e avaliadas. Através dessas “ocorréncias”, ambos podem ser
suspensos ou expulsos (no caso dos professores, sdo exonerados do cargo por serem
funcionarios publicos) dependendo da gravidade do ocorrido.

A escola torna-se “(...) um espago fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde
os individuos estdo inseridos num lugar fisico onde os menores movimentos sdo controlados
onde todos os acontecimentos sdo registrados (...)” (FOUCAULT, 1977, p. 174). Esse tipo de
vigilancia permite a diretoria um controle sobre todas as movimentagdes na escola: quem esta
no corredor, quem vai ao banheiro, a classe “indisciplinada” e outros mais.

O poder disciplinar exercido através da configuracdo arquitetonica e, da mesma forma, o
controle da diretoria sobre o professor e o aluno através do “olhar pandptico” demonstra de
forma veemente como a disciplina faz ““(...) funcionar o espago escolar como uma maquina de
ensinar mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (FOUCAULT, 1977, p. 134).

3.2- Os mecanismos de controle e punic¢ao

Nas reunides da diretoria com professores, o centro dos discussdes centrava-se em elaborar
meios ou mecanismos para os alunos estudarem de maneira disciplinar e, cumprir com a
programagao anual.

A diretoria, de forma contundente, exige o cumprimento de todo o horario de aula, pois os
professores como funcionarios devem produzir sua tarefa e, de forma hierarquica “obrigar” os
alunos a se adequarem a esse sistema. Deve garantir que as individualidades se integrem a
uma funcionalidade “orgénica”, ou seja, que funcionem como um organismo com atividades
controladas e codificadas.

De acordo com Foucault (1977, p. 141), “(...) o corpo, do qual se requer que seja docil até em
suas minimas operagdes, opde e mostra as condigdes de funcionamento proprio a um
organismo. O poder disciplinar tem por correlato uma individualidade ndo s6 analitica e
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‘celular’, mas também natural e ‘organica’.

O horario esgotado e totalmente utilizado requer do professor um controle bastante rigido. A
configuracdo espacial - como ja apresentado - permite esse controle, um olhar disciplinador e
consistente.

Nao basta apenas o cumprimento do horario por parte dos professores e alunos, “(...) procura-
se também garantir a qualidade do tempo empregado: controle ininterrupto, pressao dos
fiscais, anulacdo de tudo que possa perturbar distrair; trata-se de constituir um tempo
integralmente 1til (...)” (FOUCAULT, 1977, p. 137).

> “0 Panéptico de Bentham ¢ a figura arquitetural dessa composigdo. O principio é conhecido: na periferia uma
construcdo em anel; no centro, uma torre; esta ¢ vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do
anel; a construgdo periférica ¢ dividida em celas, cada uma atravessando toda espessura da construgdo (...). Basta
entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado, um operario
ou um escolar” (FOUCAULT, 1977, p. 177).

% S3o documentos redigidos pela diretoria e, obrigatoriamente assinado pelo transgressor, como uma forma de
confissdo de suas agdes.



A diretoria fiscaliza se o professor esta utilizando o tempo de maneira proveitosa e este
fiscaliza o aluno e o vigia para que cumpra com sua tarefa.

Como Foucault (1977, p. 155-156) especifica, o “(...) edificio da Escola devia ser um
aparelho de vigiar (...)”, mas esse aparelho necessita para a eficacia da disciplina de uma
vigilancia hierarquica, “(...) o olhar disciplinar teve de fato, necessidade de escala (...). E
preciso decompor suas instancias, mas para aumentar sua fun¢do produtora. Especificar a
vigilancia e torné-la funcional.”

Nessa perspectiva a vigilancia se efetiva na escola com a presenca do diretor, dos vice-
diretores, da supervisdao pedagdgica, da orientagao educacional, dos professores e finalmente
dos alunos.

Essa hierarquia fundamenta um controle, “(...) um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fun¢@o maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor” (FOUCAULT, 1977, p. 153).

Esse poder disciplinar ndo procura reter as forgas, mas sim interliga-las, multiplica-las e
utiliza-las, sua consolidagdo utiliza-se dessa vigilancia hierdrquica e outros meios coercitivos
de punigao.

A entrada na escola dos alunos s6 ¢ permitida se estiverem uniformizados, ja na portaria
entregam uma “carteirinha” de identificacdo para fiscalizagdo do comparecimento, os alunos
s6 podem sair da classe em horario de aula munidos com o cartdo do professor, essas sdo
algumas das normas sobre circulag@o no interior do estabelecimento escolar.

Esse controle rigoroso aliado a outras regulamentagdes forma um sistema punitivo, este,
composto por dispositivos disciplinares que fazem funcionar normas gerais da educacio.
Essas normas permitem a medicacdo dos desvios e a reducdo desses se daria pela aplicagdo de

“(...) micropenalidades do tempo (atrasos, auséncias, interrupgdes das tarefas), da atividade
(desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseira, desobediéncia), dos
discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes incorretas, gestos nao conformes, sujeira),
da sexualidade (imodéstia, indecéncia) (FOUCAULT, 1977, p. 159).

Sao inameros os exemplos que caberiam nessas colocagdes, no cotidiano escolar esses fatos
permeiam a maioria das relagdes. Constatada a transgressdo a norma, a penalidade ¢ uma
conseqliéncia logica.
(...) trata-se ao mesmo tempo de tomar penalizaveis as fracdes mais ténues da conduta, e de
dar uma fungdo punitiva aos elementos aparentemente indiferentes do aparelho disciplinar:

levando ao extremo, que tudo possa servir para punir a minima coisa; que cada individuo se
encontre preso numa universalidade punivel-punidora (FOUCAULT, 1977, p. 159).

O receio dos alunos quanto as sangdes que vao receber caso infrinjam as normas, demonstra a
eficacia das penalidades, e o funcionamento da engrenagem do sistema punitivo. Essas
punicdes sdo expressas através de suspensoes, expulsdes, reunido com os pais, redugdo nas
notas, mudanga de classe e, dependendo da gravidade, ocorréncia policial.

Essas formas de punicdo fazem parte de um sistema duplo que Foucault chama de
“gratificagdo-sangio”’.

Esse sistema consiste em tornar operante a correcao dos alunos no tocante as relagdes em sala
de aula. O professor deve utilizar mais de gratificagdes do que de sangdes, pois os infratores

7 Ver “Vigiar e punir”, especialmente p. 161.



serdo incitados a procurar mais as recompensas ¢ se afastarem das penalidades garantindo
assim, que os comportamentos se inclinem na busca por gratificagdes e reconhecimento.

Todo ano a diretoria da escola promove uma premiag¢do, com medalhas e certificados, para os
“melhores” alunos do ano, aqueles com melhores notas e comportamentos disciplinares
exemplares.

O poder disciplinar usa como forma de coercdo uma relagdo que compara os melhores e
piores alunos, construindo essencialmente, uma relacdo hierarquica de qualidades. Essa
hierarquizagdo ndo remete somente aos alunos dentro de uma classe, ela existe entre as
classes ( Ibid., p. 166). Na escola existem classes “boas” e classes “ruins”, ou seja, as classes
sdo classificadas dessa forma porque os alunos que a integram possuem essas qualificagdes. A
mudanca de classe, de sair de uma posi¢do “vergonhosa” para uma “posi¢ao honrosa” reforca
ainda mais o poder disciplinar da instituicao escolar.

Outro mecanismo indicador do poder disciplinar nas escolas ¢ o exame ou provas. Atraveés
dele o professor conhece seus alunos, descritos, mensurados, comparados a outros, treinados,
classificados, normalizados. “O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e a sansao
que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar
e punir” (FOUCAULT, 1977, p. 164).

Nas escolas, a aplicacdo do exame envolve todo um ritual desde a padronizacdo de sua
estética até a conduta disciplinar e temporal. Os exames sdo aplicados em classes com alunos
em ordem alfabética, enfileirados, com um horario minimo para término, com a proibi¢ao de
qualquer conversa ou gestos. O exame deve ser feito de maneira sistematica e objetiva. Esse
ritual renova constantemente o poder, demonstra a for¢a que a disciplina possui no cotidiano
escolar. O exame compara os alunos e permite analisa-los e se necessario, sanciona-los.

Através dele, obtém-se o conhecimento sobre o aluno, sobre suas aptidoes e deficiéncias,
sobre sua evolugcdo ou desvio a0 mesmo tempo de transmissdo do saber, esse método
pressupoe ““(...) um mecanismo que liga um certo tipo de formacao de saber a uma certa forma
de exercicio do poder” (FOUCAULT, 1977, p. 166).

Pode-se dizer que o exame constitui-se uma das pegas fundamentais para a edificacdo da
pedagogia (Ibid., p. 166).

De maneira geral pode-se afirmar que na escola o poder disciplinar torna-se natural e
legitimo. A constru¢do de um saber qualitativo na educacdo, de agdes e projetos pedagdgicos
¢ sobreposta pelo carater disciplinar das escolas.

O educar significa ensinar, qualificar, esclarecer mais também, disciplinar, vigiar, punir.

4- CONCLUSAO

Essas qualificacdes do carater educativo das escolas constatadas através da vivéncia com
alunos e das reunides pedagogicas freqiientes demonstram como os alunos se habituaram com
o sistema disciplinar e legitimam a eficacia desse poder.

As reunides entre diretoria, pais e professores sdo transformadas em seg¢des de queixas
disciplinares, em constatacoes e repressao dos alunos “desviados” no ambiente escolar.

A contribuicdo de Foucault ¢ fundamental para o entendimento dessas questdes presentes na
escola, pois ¢ a partir dela que a realidade efetiva se clareia, que as relagcdes de poder
cotidianas ganham seu devido status.



A escola passa a constituir-se num observatorio politico, num aparelho que permite o
conhecimento, o controle perpétuo de seus componentes, através dos diretores, dos
professores, dos funcionarios e dos proprios alunos. Essa relagdo hierarquica induz todos a se
sentirem sempre vigiados e controlados.

A escola e suas técnicas disciplinares fazem com que os individuos aceitem o poder de punir
e de serem punidos.

Nessa perspectiva, o poder disciplinar conquista um lugar privilegiado nos discursos e nas
agoes, sendo a principal personagem das relagdes que compde o universo escolar.
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